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  قدمة م

بوية، فهو بمنزلة العمود الفقري لها، فلا يمكن أن يشكّل المنهج جزءاً أساسياً في العملية التر 

تصوّر أيّ عمل تربوي دون منهاج واضح تسير عليه، كما أنَّ تطوير المناهج يعدّ مدخلًا مهماً من ن

مداخل إعداد الفرد القادر على النهوض بالأمَّة نحو الازدهار والتقدّم الذي تنشده الجماعات 

  .والمؤسسات والدول

بوية، لهذا لابد من الاهتمام المناهج التعليمية بأهمية كبيرة في مختلف الأوساط التر تحظى و      

ما يهدف إلى تطويرها باعتبارها مجموعة من العناصر التي تربطها علاقة تكامل محددة  بكل

بوضوح، تعتمد بالضرورة على منطق يوفق بين الأهداف المرجوة وكل ما تتضمنه من طرق 

في الإصلاح التربوي. كما يمكن أن تعطى  المتبعةسدها والتي تخدم السياسة وأساليب ووسائل تج

 أهمية للاتجاهات الموجهة نحوها باعتبارها تزيد من كفاءتها والسعي نحو تجويدها.

والمناهج ومختلف السندات الرسمية التي تصدرها وزارة التربية في أي منظومة في العالم، إنما 

سات التعليمية، فهي مثل أعمدة المنزل الكبير و سقفه وأرضيته، فهو لا تمثل الإطار العام للممار 

يصلح للسكن على حاله تلك بل لا بد  من تهيئته حتى يصير المنزل صالحا للاستعمال، والمناهج 

حكام بنائها لن تسطيع تحقيق غايات التربية  ومراميها وأهدافها في أي  وحدها  مهما كانت جودتها وا 

ترافقها مجموعة من الآليات والإجراءات على عدة مستويات ، ويعتبر دور الأساتذة  مجتمع إذا لم

 واتجاههم نحوها حاسما في إفشال المناهج الجيدة، أو في إنجاح المناهج المتواضعة.

والمنهاج في اللغة هو الطريق الواضح، وقد جاء في القرآن الكريم قوله تعالى: }لكلًّ جَعَلْنَا شِرْعَةً 

 .(. بمعنى الطريق الواضحة التي لا لبس فيها ولا غموض84هَاجاً{. )المائدة:ومِنْ 

وفي الاصطلاح الحديث هناك جملة من التعريفات يمكننا أن نختار منها أنَّ المنهاج: "هو 

جميع الخبرات )النشاطات أو الممارسات( المخطّطة التي توفرها المؤسسة لمساعدة الأفراد على تحقيق 
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قدراتهم". أو هو "القالب التربوي الذي يوفّر فرص  وية المنشودة إلى أفضل ما تستطيعتربالأهداف ال

نمو المتعلّم، من خلال الحصول على المعلومات المنظمة، واكتساب المهارات والاتجاهات اللازمة 

 ."للنمو الكامل للمتعلّم

ام التّربوي، ويحظى باهتمام يعتبر المنهاج التربوي من المقومات الأساسية المكونة للنّظو      

فهي  هيمنتها،كبير من طرف الدّول التي تسعى إلى تحسين مردودها، والارتقاء بمكانتها والحفاظ على 

تعتبره من أهم وسائل الاستثمار في الموارد البشرية فمن خلاله تبني الفرد الذي تطمح إليه والذي يحقق 

 لها التّنمية الشّاملة. 

ج التربوي من حيث سماتُه وخصائصُه، ودورُه وأهميته في إعداد الأفراد، وللحديث عن المنها

 رأىذا وانطلاقا من ه ،وضرورة تطويره ليتناسب مع طبيعة الفرد والمجتمع، ويتناغم مع واقع الأمَّة

 أنالطلبة ما يمكن في التربية و يضع هذا الكتاب بين أيدي الأساتذة والمختصين  أنالمؤلف ضرورة 

                   التربوي في المدرسة. ج ابمفهوم المنه الإلمامي يفيدهم ف

 لمنهج العام لمفهوم ال-1 

في الأصل إلى اللغة اللاتينية ويعني سباقا يتم في  Curriculumالمنهج يرجع مصطلح 

مضمار ما، والذي كان يقام من وقت للآخر في العصور اليونانية والرومانية، ومع مرور الزمن تحول 

، أو التدريب، كلمة المنهج على مقررات الدراسة ، فتم إطلاقمقرر دراسي تدريبي متطلب السباق إلى

ثم استمر الأمر بعد ذلك لتعني الكلمة محتوى المواد الدراسية أو الخطط الخاصة بها، ومعنى ذلك أن 

 معين.هجها الفرد حتى يصل إلى هدف تالمنهج كلمة لاتينية الأصل تعني الطريقة التي ين
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ومنهاجا شرعة "لكل جعلنا منكم  في القرأن الكريم وقد ورد ذكر كلمة منهاج في قوله تعالى

منهج  أوكلمة منهاج  البين، واصلالآية تعني الطريق الواضح  وفي هذه (84) المائدة الآية سورة»

    الواضح.سلكه والطريق النهج أي البين أي وهي الفعل نهج نهجا الطريق: 

 الأهدافيتبع لبلوغ  أنالمنهج الذي يجب  إلىمجال التربية ليشير  إلىعنى المنهج وقد نقل م

تحقيق أهداف تربوية بعيدة  إلىكانت التربية تتطلع وكما  تحقيقها، إلىالتربوية التي يتطلع المجتمع 

منهج خطة محكمة يمثل ال إتباعالعامة للتربية فقد بات من الضروري لتحقيقها  بالأهدافالمدى تعرف 

 . (9191جانبا مهما منها )فؤاد قلادة ،

ومع ذلك فان التربية القديمة لم تشهد مناهج مكتوبة كما تعرفها اليوم وانما منهج في ذهن المعلم 

 إضافةاو المربي و يقوم على تدريس التلميذ المواد الدراسية التي يشعر الكبار انها ضرورية للصغار، 

القرن العشرين. بل ان المناهج كميدان متخصص للدراسة لم يتبلور ان المنهج كعلم لم يظهر الافي 

تحت اسم المنهج عام  Frankin Bobitفرانكين بوبيت  تأليفقبل ظهور كتاب في المناهج من 

عن المناهج  أفكاره، و ترجع الجذور الاولى لميدان المناهج الى العالم هربارت التي لاقت  9194

في النصف الثاني من القرن التاسع عشر ثم كان التدعيم  الأمريكيةمتحدة قبولا واسعا في الولايات ال

قسم للمناهج والتدريس في احد معاهد المعلمين  أول بإنشاءالكبير للمناهج كميدان للدراسة في التربية ، 

 ( . 2002، الرحمنعبد ) 9191في كلية المعلمين بجامعة كولومبيا بنيويورك عام 

( فيعرف المنهج  بأنه: قائمة G.Mialaretلـ )  Lexique de l’éducationأما معجم التربية 

قية للمعارف من محتويات المواد الدراسية تم بنائها بطريقة أخذت بعين الاعتبار البنية المنط

 .(Mialaret ،9149) لسيرورات التعلم والتقييمالموضوعة  للتعليم و 
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قافية والاجتماعية والرياضية والدينية والبيئية هو مجموع الخبرات التربوية والثأيضا المنهج و 

والفنية التي تهيئها المؤسسة التربوية للمتعلمين داخل المؤسسة أو خارجها بهدف تحقيق نموهم الشامل 

يختلفون فيما بينهم في تعريفات المنهج  من الملاحظ ان المختصين في التربيةو .وتعديل سلوكهم

 تين وهما :واغلبها يقع ضمن مجموعتين أساسي

وهي مجموعة التعريفات التقليدية للمنهج التربوي وتمثلت في تعريف المنهج على  المجموعة الأولى 

 انه مجموعة المواد الدراسية المنفصلة او على انه المحتوى المقرر الدراسي .

انه للمنهج التربوي بحيث عرفته بوهي مجموعة التعريفات الحديثة الواسعة  المجموعة الثانية :

 الخبرات التعليمية او الغايات النهائية التي تسعى المدرسة الى تحقيقها ،ومن بين المختصين المهتمين 

المنهج بأنه "مجموعة من الأنشطة المخططة الذي عرف  (De landsheere , 1980) ديلاندشير 

تب المدرسية من أجل تكوين المتعلم، ويتضمن الأهداف وكذلك تقويمها والأدوات، ومن بينها الك

 والاستعدادات المتعلقة بالتكوين الملائم للمدرسين.

( بأنه يتعلق بكل المكونات التي تتضمنها السيرورة 9191" )De corteويعرفه ديكورت "   

 التعليمية )أهداف، محتويات، أنشطة، وتقويم(. 

ي أكثر اتساعا من فيعرف المنهج بأنه تخطيط للعمل البيداغوج (D'Hainaut, 1989)أما دينيو    

المقرر التعليمي، فهو لا يتضمن فقط مقررات المواد، بل أيضا غايات تربوية وأنشطة التعليم والتعلم 

 وكذلك الكيفية التي سيتم بها تقويم التعلم والتعليم.

  التربوي  لمنهجلالتقليدي  مفهومال-2

الأفكار والحقائق يقتصر معنى المنهاج في المفهوم التقليدي على مجموع المعلومات و 

        اصطلح على تسميتها بالمقررات الدراسية  دراسية،والمفاهيم التي يدرسها الطلبة في صورة مواد 
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 يلتزم بها المتعلممقررات الدراسية التي شير المنهج التربوي إلى مجموعة الوكما ي التعليمية.أو البرامج 

 ، بمعنى أن المنهجةيدان من الميادين الدراسيللتخرج أو الحصول على درجة علمية أو شهادة في م

التي ينبغي أن يدرسها التلميذ في المدرسة ليحصل الدراسية يعبر عن الخطة العامة الشاملة للمواد 

 بمهنة معينة. تؤهله للعملعلى درجة علمية أو شهادة 

وظيفة المدرسة تقتصر  وجاء مفهوم المنهاج كنتيجة طبيعية لنظرة المدرسة التقليدية التي تجعل       

واختبار مدى استيعابها من قبل التلاميذ، وذلك بواسطة الحفظ والتسميع. والتأكد من  تلقين المعارف،

ذلك عن طريق الاختبارات. وتنظم المادة الدراسية وفق المنهاج التقليدي في صورة مواضيع تضم 

الدراسية للمراحل التعليمية المختلفة، مجموعة من المعارف والمعلومات والحقائق وتوزع على السنوات 

 ويطلق عليها المقررات الدراسية.

وعرف المنهج في مفهومه التقليدي على أنه مجموعة الموضوعات المختلفة المحددة للدراسة 

في كل مادة من المواد الدراسية أو مجموعة المعلومات التي يجب أن يدرسها التلاميذ في كل مادة، 

 اصطلاح المنهج المدرسي مرادفا لمحتوى مقرر المادة الدراسية.وبهذا الشكل يصبح 

وقد بني هذا المفهوم للمنهج على المعرفة لأن المدرسة القديمة لم تجد لديها خيرا من المعرفة  

لتقديمها للتلاميذ، وكانت المعرفة في نظرها حصيلة خبرة الأجيال السابقة أي أنها تمثل التراث الثقافي 

  ن مختلف جوانبه وتنحصر المهمة الأساسية للمدرسة في نقل التراث.والاجتماعي م

وأنصب اهتمام المنهج بمفهومه القديم على المادة الدراسية من حيث طبيعتها وحجمها 

ووظيفتها دون اهتمام بالمتعلم إلا من حيث اعتباره أداة لحفظ المعلومات مما يتنافى مع حاجات المتعلم 

ان التلاميذ في معظم الحالات يقومون بحفظ المواد دون رغبة ويعانون من وطبيعة التعلم وهكذا ك

  صعوبة استيعاب المعارف التي سكبت فيها وبعدها عن خبراتهم واهتماماتهم ومشكلاتهم.
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ان المفهوم القديم للمنهج مرتبط بالمادة الدراسية التي تقدم للمتعلمين داخل المدرسة ، فكان       

للمتعلمين لغرض  إكسابهاو المعلومات والحقائق والمفاهيم المختلفة التي تريد المدرسة المفهوم السائد ه

بخبرات الآخرين و الاستفادة منها، وبمعنى اخر هو  إلمامهمللحياة وتنمية قدراتهم عن طريق  إعدادهم

تخصصون كل المفردات التي تقدمها المدرسة للطلبة، اي مجموع المواد الدراسية التي يقوم بها الم

دراستها )سعادة  أوتأليفها، ويقوم المعلمون بتنفيذها او تدريسها، ويسعى الطلبة الى تعلمها  أوبإعدادها 

 ( . 2008ابراهيم ،

على المادة الدراسية داخل الصف الدراسي  أكثرولهذا كان المنهج في مفهومه التقليدي يقتصر 

لخبرات التعليمية المباشرة، وكان دور المعلم لا المدرسية وا الأنشطة إلى إشارةنجد  بحيث نادرا ما

بالاعتماد على  التي مصدرها الأساسي هو الكتاب المدرسي يتعدى تلقين المتعلمين المادة التعليمية

انه يركز  أيييمها عن طريق امتحانات تحصيلية، التسميع واسترجاع المعلومات وتقو التلقي والحفظ 

  نشاط يتم خارج قاعة الدراسة. على الجانب العقلي واستبعاد كل 

ومن الملاحظ عدم وجود تناسق بين ماهو مقرر في المناهج التربوية و ما يجري في المدارس 

ومتغيرات المجتمع ادى الى قصور المناهج في تزويد المجتمع بالفرد الفعال الكفء القادر على تادية 

الخارجية  الأنشطةلم يتضمن مختلف  ولأنه توجيه سلوك الطلبة، أهملدوره بفاعلية في الحياة لكونه 

ذلك لوجود حتويات المناهج بالواقع المعاش و التي تربط المدرسة بالمجتمع والبيئة. ونادرا ما ارتبطت م

فصل بين المواد الدراسية ومتطلبات الحياة والاعتقاد بان حفظ المواد التعليمية هو جوهر العملية 

 التعليمية. 

 في مفهومه التقليدي تربوي المميزات المنهاج -3

لا تتناسب وميول الفرد وقدراته و المنهاج في مفهومه التقليدي لم يحتوي على مواد تتفق  إن     

محتويات فرضت على المتعلم ركز  لأنهلهذا لم يستطع تحقيق هذه المبادئ واحتياجات المجتمع 
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أيضا في حالة ركود فكري فهو يستمع وجعلت المتعلم  أخرى،دراستها للانتقال من مرحلة دراسية إلى 

و يتلقى هذه المحتويات فقط بينما الأستاذ هو المفكر وهو محور العملية التعليمية والمنظم لحصة 

 الدرس والذي يجب أن يستمع إليه التلاميذ دون الأخذ بآرائهم حول المادة الدراسية. 

 يلي:  فان المنهاج في مفهومه التقليدي يتصف بماسبق  وبناءا عما

 أهداف معرفية يضعها المربون و يعمل على تحقيقها الطلبة .  الأهداف :-1

التركيز على المجال المعرفي في اطاره الضيق دون الاهتمام بالمجال الانفعالي  مجالات التعلم :-2

 والمجال النفس حركي . 

يث يمكن للطالب منظمة متسلسلة حيتكون المنهاج من المقررات الدراسية محتوى المنهاج : -3

 و فهمها و حفظها .  استيعابها

 لإعطاءخلال تدريس المحاضرة المباشرة تستعمل كثيرا الطريقة اللفظية  :طرق التدريس -4

ولا تراعي الفروق الملاحظة، حيث يتعلم المتعلم من خلال الاستماع و المعلومات خلال وقت محدد 

  الفردية بين المتعلمين . 

 وهو الذي يقدم المعرفة للمتعلمين . حور عملية التعلم وهو م: المعلم  -5

يلقى عليه من معرفة، ويقيم عن طريق الاختبارات التحصيلية دوره سلبي وعليه حفظ ما المتعلم :  -6

 بمدى حفظه للمواد الدراسية .

 : الكتب المدرسية فقط .  مصادر التعلم -8

 للمنهاج ولا يمكن التعديل فيها . المحتويات مطابقة طبيعة المنهاج التعليمي :  -9

 

 



 

15 

 

 مفهوم التقليدي في للمنهج الانعكاسات التربوية -4

 للأستاذ  ةبالنسبأولا: 

انعكس هذا المفهوم على الأستاذ من حيث وظيفته وأهدافه وطريقته ونظرته إلى عمله        

تغيير في مضمون المادة  وعلاقاته بتلاميذه، فقد اقتصرت وظيفته على نقل المعلومات للتلاميذ دون 

ومقيدا بما جاء في فاقتصر عمله على تلقين المادة الدراسية  الدراسية وبغض النظر عن فائدتها.

  المنهج دون الخروج عنه.

ثابتة وحرمه من فرص النمو والتطور الأستاذ جعل أدوار والتقيد بالمفهوم الضيق للمنهج 

جاء في المنهج فقط نتيجة  وفكره بماحصر ذهنه  نهلأجعله معرض لحالة الجمود الفكري المهني و 

ونتائج تلاميذه في الامتحانات ومدى إتقانهم للمادة الدراسية هي لتزويده بتلك المعلومات لسنوات. 

كان يهدد بالعقاب ويوقعه ولا يراعي الفروق الفردية بين  اوتقييمه، كمأساس الحكم على عمل الأستاذ 

 تلاميذه.

 لتلميذ ثانيا: بالنسبة ل

أيضا إلى ذاكرة التلميذ  تقليديتوجه المنهج التركز الاهتمام حول الناحية الذهنية للتلميذ حيث  

قلية كالتفكير يحشوها بالمعلومات التي تتراكم في الذهن تراكما كميا دون النظر إلى العمليات الع

 تلقي المعلومات والحفظ وأصبح دور التلميذ هو التلاميذ،الفروق الفردية بين  وأهملتوالابتكار 

 وأدىالنشاطات الأخرى  إهمالوتم  والاهم،هدفه الأساسي الذي هو الامتحان  والنجاح فيالتسميع و 

 الاجتماعي.عدم قدرة التلاميذ على التكيف  إلىذلك 

كما ركز المنهج في مفهومه التقليدي او القديم على المعلومات النظرية مهملا النشاط العملي  

نطلقا في ذلك من نظرة الأقدمين إلى المهن ولا سيما عند الإغريق الذين جعلوا الحس في للتلميذ م
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مرتبة أدنى واعتبروا العقل غير مادي ولذلك كانت الدراسات العملية وسائل لغايات أعلى منها وقيمتها 

    تتحدد بغايتها في حين كانت المواد العقلية ارفع شأنا لأنها ذات قيمة بحد ذاتها. 

 ثالثا : بالنسبة للمادة الدراسية 

حول الموضوعات التي تعتبر مهمة للتلاميذ دون مراعاة ميولهم وحاجاتهم والفروق  تركز الاهتمام     

المواد الدراسية  ميذ نتيجة لعدم ترابط محتوياتة بالنسبة للتلامجزأ وأصبحت الخبرة  بينهم.الفردية 

   الحياة. ببعضها البعض ولا يستفيد منها في مواقف

كما انصب  بها،وازدحام المنهج بالمعلومات و المواد الكثيرة يصعب على التلميذ أن يستوعبها أو يلم 

حيث أصبح تحقيق للحصول على أعلى الدرجات في الامتحانات الاهتمام على إتقان المادة الدراسية 

       منه.المنتظرة  ض النظر عن الفائدةهذا الإتقان غاية في حد ذاته بغ

 اهج التربوية ريف المنتعاتجاهات -5

في علوم ج وتعددت بتعدد وجهات نظر الخبراء والمتخصصين االمنه اريفلقد اختلفت تع

  من خلال تصنيفها في خمسة اتجاهات: عاريفهذه التّ بعض ، وسوف نتطرق إلى التربية

  راسيةالمنهاج كمجموعة من المواد الد  تعريف  -أ

"المحتوى التّعليمي الذي يقدم إلى التّلاميذ في مراحل  لذي يصفه بأنهمن خلال تعريف المنهج ا

المنهج هو مجموعة المواد الدراسية أو المقررات اللازمة للتأهيل في مجال دراسي ف " عليم المختلفةالتّ 

 جهامنو ة الطبيعي ، ومنهج التّربية الاجتماعية، ومنهج العلومالفلسفةمعين مثل منهج الرّياضيات ومنهج 

  ".المواد
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مجموع المواد الدراسية المنفصلة كونه على يقتصر  للمنهج المعنى التقليديالقول أن  نيمكومنه 

اي ان المنهاج في هذا المعنى مرادف للمقرر ريسها ويعمل التلميذ على تعلمها. التي يقوم المعلم بتد

 .  الدراسي من خلال مختلف المواد المقررة الدراسي او البرنامج

  ميةج كخطة تعليمية تعل  االمنه يفتعر  -ب

خطة للتعليم يتضمن التربوي يشير الى أن المنهج  (:, H. Taba 9192هيلدا تابا )تري 

  ".التربوي  التقويمنشاطات التّعليم والتّعلّم و  المحتوى، الأهداف،في  ممثلةمجموعة من العناصر 

ديفيد أما خطة لتوجيه التّدريس" المنهج بأنه " فيعرف (J. Macdonald   9191 مكدونالد )أما

 أن المنهج هو خطة للتدريس والتّعلّم".فيرى "   , 9118Pratt.Dبرات 

فقد عرّف المنهج بأنّه" الخطط المصنوعة لتوجيه التّعلّم  Glatthorn ,A 9111أما جلاتهورن 

مومية، ويتم في المدرسة، أو عادة ما يتمثل في وثيقة قابلة للاسترجاع على عدة مستويات في الع

الدّراسي، كما يعيشها المتعلمون تجريبيا، وتسجل من قبل الملاحظ، وتتم  بالقسمتحقيق هذه الخطط 

 هذه الخطط في بيئة تعلمية تؤثر بدورها فيما يتعلّم" . 

 مج كوصف لمخرجات الت عل  االمنهتعريف  -ج

أما  والمنتظمة في  بناء معين  "يرى جونسون أن المنهج" هو سلسة من المخرجات التّعليمية المطلوبة 

التي تكون المدرسة  أنّه جميع النّتائج المخططة للتّعليمفيعرفا المنهج على  " 9190بوفام وباكر 

 مسؤولة عنها.
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 كخبرة تعليمية تعل ميةتعريف المنهاج -ء

في ن المتعلمي المنهج على أنّه الخبرات التّعلّمية التي يتوقع (BONSER ،9120بونسر )عرّف 

على أنّه  جميع الخبرات التي  FOSHAYمع المدرسة في حين عرفة فوشي  ةضوئها المشاركة الفاعل

 أو رعايتها . يمتلكها المتعلّم تحت إشراف المدرسة

أنّه جميع  تعريفا للمنهج على (9111عام  CAMPBELLكامبل  )و( CASWELLكاسويل )وقدّم 

 اف معلميهم.تحت إشر  المتعلمينالخبرات التي يكتسبها 

 كنظام رباعي تعريف المنهاج -هـ 

يمكن تعريف المنهج المدرسي كنظام بأنّه "نسق أو خطة تتضمن مجموعة من العناصر 

 والتي تسير وفق خطوات متسلسلة لتحقيق أهداف المنهج وعناصر ،المترابطة تبادليا والمتكاملة وظيفيا

 التّعليم، والتقّويم.المنهج وهي الأهداف، المحتوى، نشاطات التّعلّم و 

 عاريفالت   مناقشة

فهناك تعاريف  تعريف،أن هناك أكثر من  نلاحظالتي تم التّطرق إليها  اريفمن خلال التع

تقليدية حصرت مفهوم المنهج الدراسي في المحتوى والمواد الدراسية من الزّمن مركزين على المعرفة 

يلة نزود بها المتعلّم لمواجهة، وحلّ المشكلات التي والمعلومات واعتبارها غاية في حد ذاتها وليست وس

 تواجهه داخل المدرسة داخلها وخارجها.

منهم خطة تعليمية تعلّمية، و بعد ذلك ظهرت تعاريف حديثة للمنهج، فمنهم من عرّفه على أنّه 

ومنهم من  وصف لمخرجات التّعلّم، ومنهم من عرّفه على أنّه خبرة تعليمية تعلّمية، من عرّفه على أنّه

عرّفه على أنّه نظام رباعي، وهذا يعني أن لكل عالم وجهة نظر خاصة به حيث ينقد من سبقه من 

خلال الزّاوية التي ينظر بها إلى الأمور مقدما كل الأدلة والبراهين التي تؤيد و تؤكد تعريفه، وعدم 
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الإنسان ، وأن ما يتوصل  الاتفاق على تعريف واحد دليل على استمرارية التّفكير في كل ما يطرحه

إليه هي حقائق نسبية وليست مطلقة، أي ما يكون اليوم صحيح قد يصبح غدا خاطئ ، وهذا يعتبر 

نّما يبحث عن مدى  في حد ذاته أمر إيجابي في التّفكير الإنساني لأنّه لا يكتفي بما هو موجود ، وا 

 صلاحية ما هو موجود من خلال إظهار جوانب القوة والضعف .

تعريف أحمد سعادة وعبد الله هو ملم لجميع عناصر المنهج المدرسي  وهعريف الذي ما التّ أ

المنهج المدرسي إنّه مخطط تربوي يتضمن عناصر مكونة من أهداف  أنحيث يعرفا محمد إبراهيم 

ومحتوى وخبرات تعلمية، وتدريس، وتقويم، مشتقة من أسس فلسفية واجتماعية، ونفسية ومعرفية، 

بالمتعلم ومجتمعه، ومطبقة في مواقف تعلمية تعليمية داخل المدرسة وخارجها تحت إشراف  مرتبطة

منها، بقصد الإسهام في تحقيق النّمو المتكامل لشخصية المتعلّم بجوانبها العقلية، والوجدانية 

 والجسمية، وتقويم مدى تحقق ذلك كله لدى المتعلم. 
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  في مفهومه الحديثالتربوي ج لمنهالثانية: المحاضرة ا          

 الاهداف العامة للمحاضرة 

 التربويأن يتعرف الطالب على المفهوم الحديث للمنهاج 

  أن يتعرف الطالب على المبادئ التي يقوم عليها المنهاج الحديث-

 ان يتعرف الطالب على عناصر المنهج التربوي  -

 الموازنة بين المنهجين الحديث والتقليدي أن يتمكن الطالب من ذكر أهم مجالات-

 مقدمة 

 إلىالتقليدي تطور المفهوم التي ترتبت على المنهاج في مفهومه في ضوء الآثار السلبية             

 أظهرتهاالمفهوم الحديث الذي يشمل جميع عناصر العملية التعليمية و ذلك بفعل النتائج التي 

هو وحدة متكاملة ذات  الإنسان أنم التربوية والنفسية التي أثبتت الدراسات والبحوث في مجال العلو 

صياغة مفهوم المنهاج وجعله  إعادةطلب الذي ت الأمر، وهذا الأخرجوانب متعددة يؤثر احدهما على 

وتكوينه للتعامل مع التطورات الاجتماعي للمتعلم  يهتم بالجانب العقلي والجسدي والانفعالي و 

 ية و كذا تعديل سلوكه وفق متطلبات نموه وحاجاته النفسية واستعداداته العقلية . التكنولوجية والعلم

 ج المفهوم الحديث للمنه -1

 والثقافية التربوية الاجتماعية الخبرات مجموع يشير المنهاج من وجهة نظر حديثة إلى       

 داخل ليقوموا بتعلمها تهالطلب وتقديمهاعلى تخطيطها  المدرسة تعمل والعلمية التي والفنية والرياضية

 السلوك من أخرى  أنماط تغيير أو تعديل أو السلوك، من أنماطا مبهإكسا فبهد خارجها أو المدرسة
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 لتعلم تلك والمصاحبة اللازمة الأنشطة لجميع ممارستهم خلال ومن ،فيه المرغوب الاتجاه نحو

  نموهم. تحقيق على ساعدهملت الخبرات

لمنهاج مرادفا للمادة الدراسية التي أصبحت جزءا منه، فهو يشمل مختلف وبهذا المعنى لم يعد ا  

أنواع النشاط الذي يقوم به التلاميذ ومختلف الخبرات التعليمية الصفية واللاصفية التي تتولى المدرسة 

  التخطيط لها والإشراف عليها وتقويمها من قبل المعلمين.

تصر على دراسات ضيقة للمحتوى، أنها أصبحت تتناول تق تعليميةلم تعد دراسة المناهج ال أيضاو  

العملية التربوية بأبعادها المختلفة فتشمل الأهداف والمحتوى وطرق التعليم والتعلم وأساليب النشاط 

  المدرسي والتقويم.

وأصبح من مسؤوليات المنهج تشكيل نموذج التفكير عند المتعلم نتيجة استيعابه المعارف التي 

 نهج والموزعة على المواد الدراسية المختلفة.يتضمنها الم

اعتباره "خطة للتعلم لأن المنهج لا يمكن أن يكون المادة  إلىالحديث للمنهج  ويميل المفهوم

على أنه الأهداف أو الغايات  ه يمكن اعتبار الدراسية وحدها لأنها لا تمثل إلا المحتوى فقط، كما أنه لا

ناهيك  لأن كلا منها لا يمثل إلا عنصرا واحدا من عناصر المنهج، ،أو حتى الخبرات التعليمية فحسب

 ويؤكد الحاجةعن اعتبار هذا التعريف للمنهج على أنه خطة مما يزيد من أهمية التخطيط لأي منهج 

  (.2004)عطية ، للقيام بخطوات واضحة في هذا الصدد.

 إلى بالإضافةلتي يقوم بها المتعلمون النشاطات ا أنواعولقد اهتم المفهوم الحديث للمنهاج بجميع   

سواء في داخلها  وتشرف عليهاالمنهاج هو حياة المتعلم التي تواجهها المدرسة  أصبحالمواد الدراسية و 

وحاجات خارجها، ويهتم المنهاج الحديث بكافة جوانب النمو المختلفة للمتعلم من ميول واتجاهات  أو

مع ظروف المجتمع ومتطلباته.  تتلاءملتربوية السليمة التي والعمل على تنشئة التلاميذ التنشئة ا

والمنهج الحديث يجب ان يتسم بالسعة والشمولية والتكامل والارتباط بالحياة الواقعية ملبيا لحاجات 



 

22 

 

المتعلمين، مراعيا الفروق الفردية بين  المتعلم و المجتمع ومشددا على ايجابية المتعلم ونشاطه وحيويته،

 للمعرفة وانالمعلم فيه دورا منظما و موجها وميسرا للعملية التعليمية وليس المصدر الوحيد دور  ويكون 

تكون مصادر التعلم فيه متعددة ولا تقتصر على الكتاب المدرسي، وان بيئة التعلم فيه تتسع لتشمل 

 ( . 2099البيئة المدرسية و المحلية و الاجتماعية )محمود داود ،

ا شاملا ونسقا مركبا يشتق شموليته من وظيفة التربية ذاتها، فالتربية لم تعد ويبقى المنهاج مفهوم

هي تعديل سلوك المتعلم وفق  الأساسيةيفتها وظ أن بالمعارف، بلتقتصر على تزويد المتعلمين 

، والاتجاهات والقيم والمهاراتمطالب نموه في الاتجاهات المناسبة بما يتطلبه ذلك من تكوين للميول 

       تربوية محددة  أهدافنا فان المنهج يشمل كل ما تقدمه المدرسة للمتعلمين لتكوينهم وفق ومن ه

وخطة علمية سليمة بما يساعد على تحقيق نموهم الشامل جسميا ونفسيا وعقليا واجتماعيا، ويستجيب 

تربوي من فالمنهج في مفهومه الشامل النسقي يضم كل مكونات الفعل ال وتطلعاته.لحاجات المجتمع 

بل لابد من وخبرات تعليمية وعمليات التقويم والامتحانات  وأنشطةتربوية )كفايات(  وأهدافمقررات 

اخذ المحيط الاجتماعي الذي يتم فيه تخطيط المناهج وتنفيذها وتطويرها بعين الاعتبار، فالمنهاج 

خله كغايات التربية يدخل من محيطه الاجتماعي مجموعة من المدخلات والطاقات التي تتفاعل دا

والأنشطة والخبرات ليتخرج والمحتويات التعليمية والموارد البشرية والطرق التعليمية  وأهدافهاومراميها 

خضعوا لسيرورة من التحولات وهم يمرون في خطة المنهاج ليصبحوا  أنهممكونين يفترض  أفراد

ات المتوخاة عند نهاية تكوينهم، ومن طاقات بشرية قادرة على ممارسة مهام وادوار محددة وفق الغاي

نسقا ترتبط مكوناته ببعضها البعض ارتباطا  أونظاما يكون المنهاج بجميع مكوناته هذا المنطلق 

 أوعن طريق التدريس  أوعن المقررات  الأهدافمتكاملة بحيث لا تنفصل وثيقا، وتعمل كمنظومة 

مكوناته والى علاقة كل  إلىان تتضمن الانتباه  للمنهاج ينبغيالتقويم ، لذلك فان دراسة  أساليبعن 
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 إطارفي  الأنساقمكون بباقي المكونات والى العوامل الخارجية المؤثرة فيه، والتي تربطه بغيره من 

  . وأوسعالمحيط الاجتماعي كنظام اشمل 

الجيدة مناهج التعليمية والللعملية التربوية و  الأساسيةأحد المحاور  تعليميةتعد المناهج ال مم سبقو 

 الأهدافعلى تحقيقها والتأكد من بلوغها حسب نوع  وتعمل مكوناتها الأهدافالتي تتصف بجودة و 

إلى  الأولية الإدراكيةوتصنيفها من معارف ومهارات وقيم واتجاهات، وحسب مستوياتها من المعارف 

 والاتجاهات، ومن القيم المستويات المعرفية العليا والمعقدة، ومن المهارات البسيطة إلى المركبة

 .البعضبنظام ثابت ومتكامل من القيم وأنماط السلوك المتسقة مع بعضها  الاتصافالمتغيرة إلى 

 الحديث جالمنه عليها يقوم التي المبادئ -2

نما دراسية فقط مقررات مجرد ليس المنهاج - جميع و  الطلبة يقوم بها التي النشاطات جميع هو وا 

  .بالتقويم وانتهاء بالأهداف ابتداء منها، وبتوجيه المدرسة إشرافب بها يمرون  الخبرات التي

 توفير خلال من يتعلم؟ وكيف يتعلم، كي المتعلم مساعدة أساس على هو الذي يقوم الجيد التعليم  -

  .المباشر التلقين أو التعليم بواسطة وليس لذلك، الملائمة الشروط

 الاعتبار بعين الأخذ التربوية مع الأهداف تحقيق على المتعلمين ساعدي الجيد هو الذي التعليم -

  .الفردية بينهم وميولهم وكذا الفروقات متهواستعدادا متهقدرا مستوى 

 استخدامها في المتعلم قدرة مدى على المكتسبة والمهارات للمعارف الحقيقية القيمة تتوقف -

  .المختلفة والمواقف اليومية الحياة في منها والاستفادة

 المتعلمة، الفئة وخصائص للتعليم المناسبة الأساليب بين يوَفقوا كي للمعلمين الفرصة يتيح المنهاج -

  المستقبل . وتطلعات الحاضر متطلبات الاعتبار بعين الأخذ مع

 على ويساعده اليومية ومشاكله واستعداداته، وقدراته، واحتياجاته، المتعلم، اتجاهات يُراعي المنهاج -

  .سلوكه في  مرغوب تغيرات إحداث
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 التقليديمفهومه الحديث و ج في مفهومه بين المنه مقارنة -3

 المنهج الحديث المنهج التقليدي المقارنة أبعاد

 

ص
ائ
ص

خ
 

ج
ها

من
ال

 

 

 المقرر الدراسي غاية هي ال -

 ثابت لا يقبل التعديل  -

 المتعلم يكتسبهيركز على الكم الذي  -

 إطاريركز على الجانب المعرفي في  -

 . ضيق 

  المعرفي للمتعلمعلى النمو فقط يركز  -

 المقرر الدراسي جزء من المنهاج -

 مرن يقبل التعديل  -

 من الكم  أكثريركز على الكيف  -

كيفية يهتم بطرق تفكير المتعلم و -

 الاستجابة لعملية التعلم 

ائص النمو منها الجانب يهتم بكل خص  -

 الوجداني والاجتماعي للمتعلمالمعرفي و

 

ع 
ض

و

ج
ها

من
ال

 

 

 يعده المختصون حسب المادة الدراسية  -

 يركز على اختيار المادة الدراسية  -

 محور المنهاج المادة الدراسية  -

  الأطرافجميع  إعدادهيشارك في  -

  الفعل التربوي يشمل جميع عناصر -

 للمنهاج  الأساسيالمتعلم هو المحور -

 

ية
س

را
لد

 ا
دة

ما
ال

 

 

 غاية في حد ذاتها -

  عن بعضها المواد الدراسية منفصلة -

  المقرر فقط مصدرها الكتاب -

وسيلة تساعد على نمو المتعلم نموا  -

 متكاملا

 تعدل حسب ظروف المتعلم واحتياجاته -

 مترابطة المواد الدراسية متكاملة و -

  مصادرها متعددة -

س
ري

تد
 ال

قة
ري

ط
 

 التلقين المباشر  تقوم على -

  لصفيةا النشاطاتتهمل  -

 تسير وفق نمط واحد  -

 الوسائل التعليمية لا تعتمد على-

تقوم على توفير الشروط والظروف  -

 الملائمة للتعلم 

 وبأنواعهاتهتم بالنشاطات  -

 متعددة  أنماطلها  -

 تستخدم وسائل تعليمية -

لم
تع

لم
ا

 

 سلبي غير مشارك -

 يقيم بمدى نجاحه في الامتحانات  -

 ايجابي مشارك-

 المنشودة  للأهدافيم بمدى تحقيقه يق -

لم
مع

ال
 

 علاقته تتسم بالتسلط مع الطلبة -

نجاح المتعلم في تكمن في مدى  قيمته-

 الامتحانات 

 المتعلمينلا يراعي الفروق الفردية بين -

تنافس بين الطلبة في حفظ يشجع ال -

 الدراسيةالمادة 

 دوار المعلم ثابتة في التعليم أ-

 يوقعه يهدد بالعقاب و -

علاقته تقوم على الانفتاح والثقة -

 والاحترام المتبادل 

يقيم حسب مساعدته للطلبة على النمو -

 المتكامل 

 يراعي الفروق الفردية بينهم  -

على التعاون في اختيار  المتعلمين يشجع -

 و طرق ممارستها  الأنشطة

 ادوار المتعلم متغيرة ومتجددة في التعليم -

 يوجه ويرشد-
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لب
ا

ية
س

در
لم

 ا
ئة

ي
 

 البيئة المدرسية قلة الأنشطة الهادفة في  -

 بواقع حياة المجتمع أحيانالا ترتبط -

 لا توفر جو ديمقراطيا-

 للمتعلم لا تساعد على النمو السوي-

 للمتعلم الجو المناسب لعملية التعلم  توفر -

بمفهومها  الإنسانيةتقوم على العلاقات  -

 الواقعي 

لديمقراطية داخل توفر للمتعلمين ا -

 المدرسة 

 تساعد على النمو السوي المتكامل  -

ن
مي

عل
مت

لل
ة 

عي
ما

جت
لا
 ا
ئة

بي
ال

 

كفرد منغلق  المتعلميتعامل المنهاج مع -

 الاجتماعي  بالواقع لا علاقة له

      البيئة الاجتماعية للمتعلم  هملي -

 من مصادر التعلم  يعتبرهاولا 

وجه لخدمة البيئة لا تالمدرسة  -

 الاجتماعية 

بين المدرسة والبيئة  ايقيم حاجز -

 المحلية 

يتعامل مع الطالب كفرد اجتماعي  -

 متفاعل 

يهتم بالبيئة الاجتماعية للمتعلم ويعدها  -

 من مصادر التعلم 

 يوجه المدرسة لخدمة البيئة الاجتماعية  -

 لا يوجد بين المدرسة والمجتمع حواجز  -

من مجموعة من العناصر وهي بصفة عامة يتكون المنهج التربوي عناصر المنهاج التربوي: -4

 . كما يلي وهي مترابطة ومكملة لبعضها البعض

 الأهداف الت عليميةأولا : 

، والصّورة الشروع في بناء المنهاجقبل  لفظية تعد سلفا أهداف المنهاج تصاغ في تقارير إنّ          

 وطموحات من يضعهاعن تمنيات ورغبات  ت لفظية تعبرالتي تصاغ فيها الأهداف ليست إلا تعبيرا

ن يكون رؤيتهم المستقبلية لما ينبغي أ وتعبر أيضا عن بالنسبة للمتعلم الذي وضع من أجله المنهاج.

انه وصف لتغير سلوكي متوقع حدوثه في  ويعرف الهدف سلك التّعليم النّظامي. إلىعليه من ينظمون 

تعريف الهدف بالتعلم ويحدد مقدار التعلم بمقدار  ما، ويرتبطة تعليمية شخصية المتعلم بعد مروره بخبر 

 أنولكي يتحقق الهدف لابد  ويقيم.يلاحظ ويقاس  الأخيرالسلوك وهذا  إلىالتطور  التطور، ويوجه

ومنه فان الهدف يعني أي تغير يراد إحداثه في سلوك  التعليمية،من الخبرات يمر المتعلم بجملة 

  التعلم.يجة لعملية المتعلمين كنت
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مثل نظام المجتمع و نظام الفرد بحيث  أخرى  أنظمةالتعليمية هي بمثابة نظام يتفاعل مع  والأهداف

بحاجات الفرد وحاجات المجتمع،  تتأثرالمنهج التعليمي  أهدافوبالتالي فان  بها، ويتأثريؤثر فيها 

ات في حاجات الفرد وحاجات المجتمع، متغيرة طبقا للتغير  الأهداف أنوهذا التفاعل مستمر بمعنى 

حاجات المجتمع في تغير مستمر نظرا للتطورات في شتى مجالات الحياة الاجتماعية منها  أنوحيث 

  العالم.ا التي يشهده التطورات التكنولوجيةمن الاقتصادية والثقافية وغيرها 

بصفة خاصة في تغير مستمر  ةوأهداف التعليميالمنهج  وأهدافالتربية بصفة عامة  أهدافومنه فان 

التعليمة  والأهدافالتربية  أهدافالنظر في  إعادةولذلك لابد من  الأزمنة.عبر  ثابتة أهدافولا توجد 

  والمجتمع معا.حتى تتماشى مع حاجات الفرد  لأخرخاصة من حين 

 محتويات الت عليم ثانيا:

في مؤسسات التّعليم وهي: معارف،  الطلبةالتي يتعلمها  المادة العملية يقصد بمحتويات التعلم    

قيم، معتقدات، مهارات عقلية واجتماعية، ومهنية  تسعى مؤسسات التّعليم إلى  أفكار، أساليب تفكير،

 الآراءوبسبب ذلك الاختلاف تباينت وشكلها  أن تكسبها للمتعلّمين، وهي محتويات تختلف في طبيعتها

، وفي الوزن النسبي الذي المختلفةمها وتعليمها في مراحل التّعليم في بنياتها وفي الطّرق النّاجعة لتعلّ 

نّما تعلّم في نظام  يحتلّه كل منها في مناهج التعليم، إذ أن هذه المحتويات لا تعلّم لذاتها وفي ذاتها، وا 

بعا لاختلاف تعليمي تتغاير أهدافه تبعا لمستوى التقدم المعرفي، والتقني الذي تحرزه البشرية، وت

حركته في كل مجتمع، ووفقا للعوامل السّياسة الخّارجية والدّاخلية المؤثرة في التكوين الاجتماعي و 

الواضح كينونة المجتمع وتبعا لموقعه الجغرافي، وموارده الطبيعية، والبشرية، والحضارية ذات الأثر 

  ماضي المجتمع وحاضره ومستقبله.في 
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التربية  والمختصون فيالحقائق التي يسعى المعلم والمدرسة محتويات التعلم هي كل المعلومات و  إذن

تحاكي  أنيجب د على نمو الطالب نموا متكاملا و تساعوسيلة  لذلك تعتبر ،لإيصالها للمتعلموالتعليم 

وكما تحمل في طياتها المعرفة التربوية الشاملة التي  بهم،أعمار المتعلمين وتراعي الظروف التي تحيط 

 تطويرهم وفق نظرية التربية الحديثة. وتعمل علىالمستقبلية  تواكب التطورات

 التعلممعايير اختيار محتويات -5

للتعلّم وفي تنظيمه  قترحيتوقف النّجاح والفشل في اختيار المحتوى المقابلية المحتوى للتعل م:  -أ

مل حدوثه إلا لا يحت ، إذ أن التّفاعل المنتجللمتعلمين للتعليم إلى درجة كبيرة على مدى ملاءمته

والنمائية الوجدانية مها القدرات العقلية و الاعتبار عند اختيار محتويات المنهج وتنظيبعين أخذت إذا 

واختيار المحتوى يعد من اكثر المشكلات التي تواجه القائمين على وضع المقررات  للمتعلمين .

يوفرها التراث العلمي والثقافي  الدراسية لانهم مطالبون بالاختيار من بين الكثير من البدائل التي

والانفجار المعرفي ،فهناك ملايين البحوث والمقالات التي تنشر سنويا في مختلف التخصصات 

حتى ان الكتاب الذي يصدر حديثا يعد مختلفا عن مستجدات المعرفة في اختصاصه لهذا لم يعد 

واضافة لهذا فان قدرة المتعلم  رفة،باستطاعة المؤسسات التعليمية استيعاب هذا الكم الهائل من المع

وكما تزداد المشكلة تعقيدا اذا اردنا  ،على التعلم محدودة وبقاءه في المؤسسة التعليمية محدود

تحويل المعلومة الى خبرة تناسب جميع المتعلمين عندها سيجد المعلم نفسه امام مشكلة تنوع 

بوية والنفسية ان لكل طالب خبراته ولقد اظهرت بعض الدراسات التر الخبرات للصف الواحد. 

الخاصة به حتى وان كانت الظروف والبيئة التعليمية واحدة ، وبامكان المعلم ان يقدم معلومات 

وافكار وحقائق لجميع المتعلمين الا انه لا يستطيع تقديم خبرة موحدة للجميع، وهذا لان الخبرة 

 . تتطلب استعدادات نفسية وقدرات عقلية وظروف مناسبة
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لا  –المهارات والمشاعر والاتجاهات  –ان الخبرات  ( Hilda Taba ,1967وهذا ما اكدته ) 

يمكن للمحتوى تحقيقها لانها تتطلب عملية تفاعل وهذه العملية تتطلب استعداد نفسي وقدرات 

 وظروف مناسبة . 

 قابلية المحتوى لخبرات المتعلمين  -ب

ذلك أن المعرفة  ،ما يمكن أن يخبره المتعلّم بنفسه أن يكون المحتوى في إطار ومعنى ذلك     

الحقيقية هي المعرفة التي تفرزها خبرة التّعلّم، إذ أن التّربية الحقّة نمو ذاتي داخلي مكنون يعتمد 

 ، و حيوية.افي آن واحد على الخبرة وفي ذات الوقت ينمي خبرة المتعلمين طولا، وعرضا ، وعمق

،فارتباطه بالقدرات العقلية ول وحاجات وقدرات المتعلمين وكذلك ان يراعي المحتوى مي

والاستعدادات النفسية للمتعلم تجعله قادر على فهم واستيعاب ما يحمله هذا المحتوى من معلومات 

وافكار وحقائق ، كما ان ارتباط المحتوى بميول ورغبات وحاجات المتعلم يزيد من دافعية التعلم 

 نشاط وحيوية مما يؤثر في عملية التعلم تاثيرا ايجابيا. لديه ويجعله مقبل دراسته ب

اما بالمقابل عدم ارتباط المحتوى بميول ورغبات وحاجات المتعلم فهذا يؤدي غالبا الى عدم اقباله 

 على الدراسة بشغف واهتمام كما يؤدي احيانا الى نفوره منها . 

ياق الث قافي -ج  اتساق محتويات المنهج مع الس 

ات مناهج التّعليم يجب أن تتسق مع الثّوابت الثقّافية للمجتمع في سائر وحداته إن محتوي

، فالمتعلم يتفاعل مع المنهاج الجغرافية المختلفة، وأن تكون وسيلة لتجديد متغيرات هذه الثقافة وتحديثها

تناقض بحيث يهدم المنهاج الدراسي قيم  أوومع المحيط الخارجي ولا يجب أن يواجهه تضارب 

، مما يعطينا شخصية رافضة لقيم المجتمع تشعر بالاغتراب في بيئتها وغير منتجة المجتمع أو العكس

  .وبالتالي فشل المنظومة التربوية بأكملها
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اذن يجب ان تكون المعلومات التي يتضمنها المحتوى متماشية مع واقع الحياة في المجتمع 

المعلومات بالدراسة والتحليل للنظم الاجتماعية ان تتعرض هذه الذي يعيش فيه المتعلم ،كما يجب 

 والاقتصادية والزراعية والتجارية والصناعية بالمجتمع وكذلك لمشكلاته التي يعاني منها. 

 صدق المحتوى وأساسياته -ت

صدق المحتوى يعني أن يكون صادقا بمقياس التّقدم العلمي الحادث في مجاله في مؤسسات     

ومن أجل هذا فإن محتويات المناهج يجب  عالميا،البحوث المتخصصة  البحث العلمي وفي مراكز

وتتيح للمتعلم  لضمان أنّها لا تزال علميا صادقةزمنية متقاربة  أن تتم مراجعتها وتحديثها في فترات

 . التواصل العلمي المفيد مع المتعلمين والباحثين في العالم كله

يار هو أن يختار من المعارف في كل علم ما هو أساسي فيه والشّقّ الثّاني من هذا المع             

وأساسيات كل علم، أو مادة دراسية هي المفاهيم الأساسية، والأفكار، والافتراضات أو التّعميمات، التي 

  تمّ توليدها من خلال تحليل بنية العلم، ويمكن أن تدور البنية الكلية للعلم حولها.

ت المعلومات التي اساسية وحديثة ودقيقة وخالية من الاخطاء العلمية ويستمد المحتوى صدقه اذا كان

كما ان دلالة المحتوى تعني قدراته على اكتساب المتعلمين طريقة البحث في المادة التي ينصب عليها 

 المحتوى . 

  توازن المحتويات -ـ ه

لات المرتبطة توازن بين شمول وعمق المحتوى وهو تعرضه لمجموعة من المجا ان يكون هناك -

بمادة المحتوى، بحيث يتناول اي مجال من هذه المجالات بالقدر الكافي وذلك عن طريق تناول 

 التطبيقات المرتبطة بالمجال . المبادئ والمفاهيم والافكار و 
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وايضا لابد للمحتوى من التعرض لبعض الموضوعات، وان يتعرض لكل موضوع من هذه 

ا تعرض المحتوى لعدة موضوعات بطريقة سطحية جدا دون الموضوعات بالقدر المناسب، فاذ

اعطاء التفاصيل اللازمة لكل موضوع ، او اذا تعرض لموضوع واحد بتفاصيل اكبر من اللازم 

ولم يتعرض لموضوع اخر سواه في كلتا الحالتين يكون قد اخل بمفهوم توازن بين عمق الحتوى 

 وشموله . 

والعلوم الإنسانية  ظيمه بالتوازن بين العلوم الطّبيعية والحيويةالمنهج الذي يتسم في محتوياته وتن -

 والعلوم الاجتماعية، والفنون بأنواعها المختلفة.

 تحقق فيه عناية متوازنة بين ما هو أكاديمي نظري بحت وما هو تطبيقي عمليتالمنهج الذي  -

لبات أدائه في ومتط وهو أيضا المنهج الذي تتوازن فيه متطلبات أدائه داخل غرف الصف،

 أنشطة تعليم خارج غرف الدّراسة والمختبرات التقليدية في المدارس.

ي الوقت فالمنهج الذي يعنى بمواجهة احتياجات الأفراد المتعلّمين، ويشبع اهتماماتهم، ويلبّي  -

 ذاته احتياجات ومطالب المجتمع المحلي، والإقليمي، والإنساني.

مل بين كل أبعاد النّمو العقلي والاجتماعي والبدني، ومن المنهج الذي يتوخى فيه إحداث تكا  -

شأنه أيضا تصعيد الكفاءات العقلية وزيادة الفاعلية الاجتماعية في المتعلمين أفرادا 

  وجماعات ومجتمعات.

من مدى ملاءمته للمتعلم تخضع في  والتأكدعملية اختيار المحتوى وتنظيمه  أنونستنتج 

 إطارالتي يمكن في ضوئها الحكم على اية مادة تعليمية ثم اختيارها في  الإجراءاتلعدد من  أساسها

 المنهج التعليمي. 
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عدها وهي كما حددها )عبد قد تستخدم قبل مرحلة التجريب الميداني للمحتوى او ب الإجراءاتوهذه 

   (902السلام، بدون سنة، ص 

 محتوى المادة باستخدام الاساليب التالية :  وصف -

 الموضوعات الرئيسية )الفصول، العناوين الرئيسية ( . تحديد -أ

لكل جانب من جوانب  أعطيتالتي  للأهميةوصف المحتوى بالتفصيل عن طريق التقدير الكمي -ب

 المحتوى. 

  المختلفة.المحتوى  بأجزاءالمستخدم في عرض المادة المتعلقة  الأسلوبوصف -

، إشارات لهذه الأعمالوالتي يتضمن المحتوى  يقوم بها المتعلم أنالتي يجب  الأعمالوصف  -

  تكرارها.وتحديد مدى 

، إشارات لهذه التدريباتيقوم بها المتعلم والتي يتضمن المحتوى  أنوصف التدريبات التي يجب  -

  تكرارها.وتحديد مدى 

  مستواه.بعملية تقدير  والتي يتعلقتسجيل العبارات الخاصة بالتلميذ  -

  نمطها. أوغيرها من وسائل التقويم وتحديد نوعها  أوختبارات للا أمثلةتسجيل  -

  فيها.المرغوبة  الأهدافيدرك من خلالها  أنتسجيل اية عبارات يستطيع التلميذ  -

  به.المعلم للاستعانة  إلىتسجيل مدى تكرار العبارات التي تحيل التلميذ  -
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  التعليمية الأنشطةثالثا : 

الاهداف التربوية بانها نشاط يقوم به المعلم او التلميذ او هما معا، وذلك لتحقيق تعريفها يمكن         

     والتعليمية وتحقق النمو الشامل المتكامل للمتعلم، سواء داخل الفصل او خارجه، داخل المدرسة

 ( . 9191او خارجها طالما انه يتم تحت اشراف المدرسة )ابراهيم بسيوني ، 

الجهد العقلي أو البدني الذي يبذله المتعلم أو المعلم  من  أنّهاب لانشطة التعليميةا تعرفاذن         

النّشاط التّعليمي هو وسيلة للنّشاط التّعلمي، ولا يجوز لنا أن نتعامل مع ف ،أجل بلوغ هدف ما

عضها الأنشطة التّعليمية، والأنشطة التعلمية أنشطة منفردة، بل أنشطة تعليمية تعلمية متجمعة مع ب

مشكلة خطوات في طرق تعليم، وأساليب تعليم، أو أنماط تعليم أو استراتجيات تعليم، وتختار 

  الأنشطة في ضوء الأهداف، وفي ضوء المحتوى  ويختار المحتوى في ضوء الأنشطة.

 الوظائف الاساسية للانشطة التعليمية 

 ها وظائف اساسية وهي كالاتي : تعد الانشطة التعليمية من اهم عناصر المنهاج التربوي ول     

مهارات معرفية لدى المتعلم، اذ ان الانشطة تثير الاهتمام وتدفع الى التساؤل مما يعد بداية تنمية  – 9

 للنشاط الفعلي ، ويعد اسلوبا جيدا لتعليم الطالب كيفية التفكير . 

ية لتنمية هذه الجوانب ويساعد تنمية ميول واتجاهات وقيم لدى المتعلم، اذ يعد النشاط فرصة حقيق – 2

 على تهيئة خبرات جديدة تضاف الى الرصيد المتكون لدى المتعلم من تلك الجوانب . 

الربط بين الجانب النظري و الجانب التطبيقي، فالكثير مما يدرسه الطالب داخل غرفة الصف  -1

ن يشاهد النتلميذ ما يدل يبقى دون دلالة او معنى حتى يثبت له صحته او خطأه والسبيل الى ذلك ا

على ما قدمه من معارف واثباتها بشكل علمي ، فحينها يقال الى الطالب شيئا عن مهارة او عن 
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قوانين نيوتن ، فان هذه الامور لا تخرج عن باب اللفظية، الا حينما يشارك الطالب في مواقف من 

 الواقع و فعلية . 

اف العملية التعليمية التعلمية والمادة التعليمية، اذ يوفر تنمية مهارات الاتصال والتواصل مع اطر  – 8

النشاط المدرسي بمختلف اشكاله للمتعلم فرصة ممارسة مهارات الاتصال والتواصل المختلفة 

 والتدريب عليها . 

تعلم التخطيط والعمل ضمن فريق اذ يحتاج النشاط دائما الى التخطيط والعمل المتعاون، فهناك  – 1

قوم بها المتعلمون، وهناك زيارات ومقابلات وورشات عمل يقوم بها المتعلمون، ولا يتم مشروعات ي

 ( . 2008ذلك الا من خلال التخطيط والعمل ضمن الفريق )عاشور وراتب ،

 محددات الانشطة التعليمية : 

دد كل منهج يستند الى فلسفة معينة ،وهذا يعني ان تلك الفلسفة هي التي تحفلسفة المنهج : -1

فهذا سيؤدي الى غياب ، النشاط ونوعه، فاذا كانت الفلسفة تعطي الثقة او معظمها للمادة التعليمية

النشاط المدرسي من خريطة العمل التربوية، اما اذا كانت بعكس ذلك، فهذا سيؤدي الى ظهور 

 انشطة متنوعة . 

بوية طبيعة الانشطة التي يحدد نمط الاشراف السائد في المؤسسة التر نمط الاشراف السائد :  -2

ستمارس، لذلك لا يمكن تحقيق اهداف المنهج دون تكامل بين عناصر، ودون تكامل وتعاون بين 

 المشاركين و المعنيين بتنفيذه . 

ولما كان المعلم هو منفذ المنهاج، هو المتحكم بدرجة تنفيذ اهداف المنهج ، فعليه  اتجاه المعلم : – 3

 يط للانشطة وتنفيذها . العبء الاكبر في التخط
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يحدد هذا الجانب مدى قابلية المعلم لاستخدام النشاط او عدم استخدامه فاذا  عملية التقويم : -4

كانت عملية التقويم تقوم اساسا على قياس ماحصل المتعلم من معلومات سيؤدي ذلك الى تكريس 

نت تلك العملية تقيس مهارات كل جهده لتغطية المقرر دون رعاية لمسألة النشاط، بينما اذا كا

 معرفية معينة فسيؤدي ذلك في اغلب الاحيان الى المزيد من الاهتمام بالانشطة والتركيز عليها. 

فر الامكانات لتنفيذ تلك من اهم العوامل التي تتحكم في الانشطة هي تو  الامكانات المتاحة : -5

  ( .  2099الانشطة )محمود داود ، 

 التدريس  ائلوسالطرق و :  رابعا 

 وقد التعليمية، الأهداف تحقيق على تلاميذه لمساعدة المعلم يتبعها التي الإجراءات وهي 

من الطرق الحقائق. وهناك نوعان  لاكتشاف أو محاولة مشكلة، إثارة أو مناقشات الإجراءات تلك تكون 

ء وطريقة الحوار والمناقشة الطرق الكلاسيكية تتمثل في طريقة الإلقا أهم نأ حيثالكلاسيكية والحديثة 

في: طريقة المشروع وطريقة حل المشكلات  الطرق الحديثة فتتمثل أما والمختبروالعروض العلمية 

  والطريقة الاستكشافية وطريقة العصف الذهني. 

، وقد يستخدم المعلم العرض والوسائل والأساليبويميز المختصون في التربية بين الطرق 

المحاضرة في عرض المعلومات والحقائق  أسلوبوهو يستخدم  لتلاميذه،علومات كطريقة يقدم بها الم

ويتوقف اختيار  متعددة،والطريقة هي العرض أي عرض المعلومات ويتم هذا بأساليب  العلمية.

خبرات المعلم ومستوى المتعلمين و  الدراسية الأسلوب على مجموعة من المتغيرات أهمها محتوى المادة

  ف.ومستوى الأهدا

      معلومات والتفاعلتتمثل في الأداة التي يستخدمها المعلم في توصيل ال فهي أما الوسيلة

رف افالاتصال عن طريق الكلام وحده لا يساعد التلميذ على الاحتفاظ بالمعلومات والمعمع التلاميذ، 
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تحقيقه من خلال  عدد من الحواس وهذا ما يمكن أكبرإذا تم تعزيزه بالتعليم عن طريق استخدام  إلا

الفرصة للمتعلم للقيام بجملة استجابات منشطة تحقيقا  إتاحة كما أن للتعليم.بعض الوسائل المبرمجة 

لذا لابد من توفر وسيلة تعليمية تحتوي على مواقف  يتعلم،ما  إدراكللعملية التعليمية له اثر شديد في 

 التعليمية.فعالة للمادة بان يمارس نشاطات وخبرات تشجع المتعلم وتمنحه الفرصة 

تتكون من المادة التعليمية بالإضافة إلى جهاز  حسب المنهاج في مفهومه الحديث الوسيلة التعليميةو 

        عرضها ، ولا يصح أن نسمي المادة التعليمية بحد ذاتها أو الجهاز وحده وسيلة تعليمية لأنها 

        مات محددة، أي أن جهاز عرض الشفافياتلا تكتسب صفتها الحقيقية إلا إذا كانت تعرض معلو 

لا يصبح وسيلة تعليمية إلا إذا اندمجت معه الشفافية وعرضت المعلومات التي تحوزها على شاشة 

لابد من احتواء الوسيلة التكنولوجية على ما يعزز السلوك المرغوب لدى ومنه نستنتج انه العرض . 

عبارات التشجيع هذه الوسيلة  يستخدم من خلال كأن يلةالمتعلم لذا وجب على مصمم الوس

الاستحسان للاستجابات السليمة والصحيحة ويمكن إعطاء الاستجابات الصحيحة ليقارن المتعلمون و 

  .استجاباتهمبينها وبين 

الوسائل  منها ومما سبق نلاحظ انه لابد من الإعداد الجيد للوسائل التعليمية خاصة

بعين الاعتبار  الأخذ ، ولذلك لابدحقيق الأهداف المحددة للمادة التعليميةمن اجل توهذا التكنولوجية 

 الخطوات التالية : 

  السلوكي.التربوية بدقة على المستوى  الأهداف تحديد-9

  النفس.علم الوسيلة بالمنهج وطرق التعليم و  ارتباط-2

 . وخبراته وبيئتهورغباته  والعقلي وميولهبخصائص المتعلمين من العمر الزمني  الأخذ-1
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 أنواعهابخصائص المعلم من حيث معرفة قدرته على استخدام الوسيلة بالاطلاع على  الأخذ -8

 و كيفية تشغيلها .  إنتاجهاومصادرها و طرق 

قبل مرحلة استخدامها للتأكد من ليا من خلال مرحلة الإعداد لها و تجربة الوسيلة التكنولوجية عم -1

 مدى صلاحيتها . 

يطة باستخدام الوسيلة ير المناخ المناسب لاستعمال الوسيلة من مراعاة للظروف الطبيعية المحتوف -9

 التهوية وتوفير الأجهزة و طريقة وضعها .كالإضاءة و 

عدم ازدحام الدرس بالوسائل التكنولوجية و يتحقق هذا من خلال اختيار المعلم للوسيلة المناسبة  -9

 التربوية .  لدرسه و طلابه على ضوء الأهداف

 للمادة التعليمية و للمتعلم  .  متهائملاتقويم وتقدير قيمة الوسيلة ومدى  -4

استمرارية الوسيلة وذلك بان تحتوي مقترحات بعض الأنشطة التعليمية التي يمكن للمتعلمين  -1

 ستعمالها .تنفيذها بعد استخدام الوسيلة بمعنى الحرص على عدم انتهاء الفائدة من الوسيلة بانتهاء ا

   العلمية الحديثة  والأساليبفي الوقت الحاضر فان التطورات التكنولوجية  هأن ومن الملاحظ

ية التدريس عملية مخططة ودقيقة عمل أصبحتالتعليم قد تغيرت كثيرا بحيث  أساليب أن أوضحتقد 

وق الفردية بين تتم وفق معايير مسبقة وقابلة للتقبل من قبل المتعلمين ومرنة لتحاكي كل الفر و 

 المتعلمين. 

ما يميز طرق التدريس هو قدرتها على توفير شروط وظروف ملائمة للتعلم، وتهتم بالنشاطات  أهم نأو 

 خدم وسائل تعليمية متنوعة. تمتعددة وتس أنماطالمختلفة ولها  وأنواعها

    :ما يليفيالتدريس الجيدة  خصائص طرق  مما سبق يمكن تحديد بعضو 
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من المبهم و  إلى المركب ومن البسيط من السهل إلى الصعبو  من المعلوم إلى المجهولن تنتقل أ-

   .من النظري إلى العمليو  من الجزء إلى الكلو  الواضح، إلى

 المتوقعة لاحتمالاتملة تتضمن كل المواقف واأن تكون طريقة شا–

 .ككل التربوي  المصاغة أول الفعل التعليمي أو الفعل بالأهدافترتبط  أن-

   .أن ترتبط الطريقة بمراحل الدرس-

 التدريس رائقا من طأن ترتبط بمحتوى التعليم، ألن كل محتوى تعليمي يتطلب نوعا معين-

 أن توافق الطريقة التدريسية الوسائل التدريسية المتاحة  -

 التعليمية  المرحلة باختلافأن تختار الطريقة التدريسية وفقا للوقت المخصص للدرس ويختلف ذلك   -

قدرات المتعلمين واستعداداتهم  وتناسبالتعلم. وتحثهم على  خلالهاتستشار دوافع المتعلمين من  أن-

 وميولهم ورغباتهم. 

أن تدرب المتعلمين على اتخاذ القرار العلمي وفق أسس وأساليب علمية كالفحص والتحليل   -

 الأدلة. وجمع  والتجريد

 العلمية التي تستخدم في تنمية إمكانات الفرد جهزةوالأ دواتلأاستخدام تنمي قدرة المتعلم على اأن -

 .والمجتمع

   تصنيف طرق التدريس 

مين على تحقيق الذي يختاره المعلم ليساعد المتعل الأسلوب أوطرق التدريس هي الكيفية       

يمية التي يقوم بها التعل والممارسات والأنشطة الإجراءاتمجموعة من  أيضاوهي  التربوية،الأهداف 

أسلوب التدريس وما يمكن تقديمه المعلم قراره حول نشاط التعليم و ويتخذ  الدراسي.المعلم داخل الفصل 

للمتعلمين من معلومات وحقائق علمية وهذا في ضوء ما يملكه من خبرات حول طرق وأساليب 
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 مادية وفره المدرسة من إمكانات، وكذا حاجات التلاميذ والأهداف التربوية وما قد تالتدريس ووسائله

 . ية وبيئة مناسبة للتعلم والتعليمومعنو 

ونظرياتها ووسائلها  أهدافهاوتتعدد طرق التدريس وتتنوع حسب طبيعة التطور في فلسفة التربية وتعدد 

 : ما يلي إلىفقد تم تصنيفها التنوع والتعدد في طرق التدريس ونتيجة لهذا 

  (الإخباريةالطريقة  ،المحاضرة) الإلقاءطريقة  -9

ئم مستويات لاعين بأسلوب شفهي يوهي الطريقة التي يتولى فيها المعلم عرض موضوع م

 .المتعلمين من أجل تحقيق أهداف الدرس

 (المحتوى  الأهداف، المتعلمين،معرفة مستوى )المسبق  الإعداد :الجيد الإلقاءشروط طريقة -

 (ر تعقيداأكث –المعقد  –البسيط ) العرضالتدرج في -

 بطيءسريع وال إلىالعرض التوازن في  -

  التفكير وتحقيق التفاعل إثارة الأسئلةإثارة   -

  استخدام الوسائل التعليمية-

  ةحرية المناقش -

في فهم  تلاميذهمع  التقويم والمتابعة طريقة المناقشة: هي الطريقة التي تسمح للمعلم بأن يشترك-

  .حولها والاتفاق فختلاالاتحليلها وتفسيرها وتقويمها وبيان مواطن موضوع أو فكرة أو مشكلة ما و 

 ، ويصعب أو يتعذر فيوالإنسانية الاجتماعيةهو مجال العلوم  الإلقاءلاستخدام طريقة  أفضل مجال

  .والتطبيقيةالعلمية  المجالاتاستخدامها في  حيانالأبعض 
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   ( الاستجوابطريقة طريقة التسميع و المناقشة، )الطريقة الحوارية  -2

يقاظو  والاكتشاف الابتكار ىتعد هذه الطريقة من أكثر الطرق التدريسية تشجيعا عل انتباه المتعلمين،  ا 

بقراءة  التلاميذكما أنها تعتبر الطريقة المثلى للكشف عن الفروق الفردية بين المتعلمين. فيها يكلف 

مرجع آخر وحدهم وبطريقتهم الخاصة،  جزء معين من الدرس وتحضيره من الكتاب المدرسي أو

 زازعتلاله فيشعرون بالمبادأة والفخر واعلى أنفسهم وقد يفهمونه ك بالاعتمادفيفهمون جزءا معينا منه 

لطريقة استراتجيات عديدة هذه ا تعتمدو . والثقة بالنفس لما استطاعوا القيام به دون مساعدة خارجية

 .الهادف بينه وبين المدرس يقوم بهما المتعلم نتيجة للحوار اللذين  الاستنتاجو  للاستدالا  أهمها

 الأمورفي التدريس أن تراعي  الإستراتجيةيشترط عند اختيار هذه  شروط الطريقة الحواريةومن  

 :التالية

  .ضع نقاط أساسية للمحافظة على النظام داخل الصف الدراسيو أن ت -

بطريقة جيدة وواضحة متدرجة من  الأسئلةن تصاغ أ ،التلاميذأن تتوافق المناقشة مع مستوى  -

 . السهل إلى الصعب

   .للحوار التلاميذأن يضمن سماع كل  -

 .الصحيحة الإجاباتويشجعون على تقديم  للإجابةأن يتاح لكل المتعلمين فرصة التفكير 

 .دون غيرهم التلاميذتقتصر المناقشة على فئة من  لاأن   -

 .حة تخطيطا دقيقاالمطرو  للأسئلةأن يخطط -

  .أن يراعي ترتيب منطقي في طريقة طرحها - 

  .سيار أن يرتبط السؤال بالمحتوى الد-

 .العقلية التلاميذأن يسهم في تفعيل آليات  -
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 التلاميذأن يكون السؤال هادفا ويركز على فكرة واحدة فقط وذلك تفاديا لتشتيت تفكير -

 :بجملة من الخصائص أهمها خصائص طريقة المناقشة: تتسم هذه الطريقة

 .لمناقشة المادة الدراسية بدقة ووضوح وموضوعية للتلاميذتتيح فرصة   -

  .الفكرية والسلوكية المرغوب فيها والاتجاهاتتنمي الكثير من المهارات   -

  القيادية الأساليبتساعد في التدريب على  -

  تكشف عن الفروق الفردية بين المتعلمين-

 التلاميذتعاون عند تنمي روح ال-

 . ، والتدريب على حلها فرديا أو جماعياالمشكلات فالاكتشاتتيح للمتعلمين الفرصة -

 طرق التعلم الذاتي في عصر التكنولوجيا الحديثة  -3

إدخال التكنولوجيا الحديثة في التدريس كوسائط تعليمية مدمجة أحدثت تغييرات عميقة في  إن     

 . التربوي لمتعلم والبرنامج من المعلم واالأدوار الوظيفية لكل 

 الأساسيالمتحكم في مصادر المعرفة وهو المحور و المعلم انتقل من دور الملقن وناقل للمعرفة ف

دور الموجه والمرشد للمتعلم والذي يهتم بكل جوانبه الفسيولوجية والمعرفية  إلىللعملية التعليمية 

دور فعال ونشط يقوم ببناء المعرفة  إلىقل من دور المتلقي والانفعالية والاجتماعية، والمتعلم انت

ومسؤول على تعلمه حيث يستخدم أفكاره السابقة والمعلومات المكتسبة لإدراك معاني المعارف 

  سيتعلمها.والخبرات الجديدة التي 

ناهج والبرنامج التربوي هو الأخر تغيرت وظيفته التعليمية من معارف جاهزة كما هو الحال في الم

صياغة المعرفة في نطاق  أيوظائف جديدة تتعلق بطرح المشكلات والبحث عن حلها  إلىالتقليدية 

  الذاتي.المشكلات. فهذه الوظائف تتماشى مع مستجدات علوم التربية الحديثة كمفهوم التعلم 
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لى تحقيق والتعلم الذاتي هو نظام تعليمي ييسر للمتعلم المرور بأنشطة تعليمية مختلفة تساعده ع

 الأهداف لتغيير شخصيته نحو مستويات أفضل من النمو والرقي. 

ويقصد أيضا بالتعلم الذاتي ذلك النوع من التعليم الذي يقوم التلميذ بتعليم نفسه بنفسه وهذا 

بالمرور بالمواقف التعليمية المتنوعة لاكتساب المعلومات والمهارات المطلوبة دون مساعدة مباشرة من 

ومن الطرق التي تندرج تحت مجموعة التعلم الذاتي مثل طريقة التعليم المبرمج، والتعليم عن المعلم. 

 طريق استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية والتعليم عن بعد.  

          أما التعلم بالمشكلات هو مجموعة العمليات التي يقوم بها الفرد مستخدما المعلومات

المهارات التي اكتسبها في التغلب على موقف ما بشكل جيد وغير والمعارف التي سبق له تعلمها و 

 مألوف له في السيطرة عليه والوصول إلى حله. 

التعلم الذاتي، فإنها بالضرورة أصبحت جزء من العملية  إطارولان التكنولوجيا أدمجت ضمن      

 تلخيصها كما يلي:  التعليمية أحدثت تغييرات ايجابية وقف عليها المختصين في التربية ويمكن

 تحسين التفكير.   إلىتحسين الفهم ويؤدي بدوره  إلىتحسين التفاعل يؤدي  -

دور إنتاج المعرفة وتنشيط الذاكرة والتفكير  إلىأسلوب التدريس انتقل من وضعية الإلقاء والتلقي  -

 والوجدان ورفع من مستوى الذكاء. وتفعيل أسلوب العصف الذهني. 

العمليات الثلاث وهي التعريف  إلىهو تعديل السلوك لذا فان مهمة المعلم تمتد وهدف التعليم  -

   والتقويم.والتطوير 

  كتالي:وبناءا عما سبق يمكن تحديد مميزات عامة لطرق التدريس وهي 
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  .وقدراته واستعداداتهتهتم طرق التدريس الحديثة بإثارة التفكير لدى المتعلم وتنمية ميوله  -

  المجالات.احترام شخصية المتعلم والعمل على تنميتها في شتى  تقوم على -

       لها.المشكلة والبحث عن حلول  إثارةالتعليم بطريقة  -

مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين ومستوياتهم في التعليم وذلك بتوفير فرص التعليم المناسبة  -

    التعلم.والتنوع في طرق التدريس واساليب 

ير الوسائل التعليمية المختلفة التي تعمل على مساعدة المتعلم في اكتساب المعارف وفهم توف -

            الدروس.واستيعاب 

 أساليب التعلم  خامسا:

يكشف ميله حيث  علم في المواقف المختلفةن أسلوب التعلم يمثل إستراتيجية بسيطة يستخدمها المتا    

الطريقة التي  أيضاهو و  ،النظر عما تتطلبه منه عملية التعلم بغضوهذا ، لإتباعها أثناء التعلم

التي يتبناها  يستخدمها المتعلم لإدراك ومعالجة المعلومات أثناء عملية التعلم ومن أهم هذه الأساليب

، لأسلوب التكيفياالأسلوب التمثيلي والأسلوب التباعدي و و الأسلوب التقاربى  نجد الطلبة في تعلمهم

  ويمكن تلخيصها كما يلي:  الفرد،احد الخصائص المعرفية لدى  الأساليبذه حيث تعتبر ه

 يالأسلوب التباعد

     الذين يميلون إلى الخبرات المحسوسة والملاحظة التأملية، متعلمينز هذا الأسلوب اليميو 

قف يؤدون أفضل في الموارؤية المواقف من زوايا عديدة، و اهتماماتهم العقلية الواسعة، و  كذلكو 
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كة يتسمون كذلك بالمشار و  ديدة وبخاصة مواقف العصف الذهنيالتعليمية التي تتطلب إنتاج أفكار ع

  .يهتمون بدراسة العلوم الإنسانية والفنون الوجدانية الفعالة مع الآخرين، و 

 الأسلوب التقاربى

التطبيق العملي  على القدرةذين يميلون إلى التجريب الفعال والتصور المجرد، و يميز الأفراد ال    

يؤدون ى الاستدلال الاستنباطي و لديهم القدرة علعلم بطريقة منطقية منظمة، و يفضلون التو ر، للأفكا

علوم دراسة العلوم الطبيعية وال كما يميلون إلى ،ف التي تتطلب إجابة واحدة صحيحةأفضل في المواق

  .التجريبية 

  الأسلوب التمثيلي

ن التصور المجرد والملاحظة التأملية، والقادرين على وضع نماذج نظرية يميز الأفراد الذين يستخدمو  

ويستوعبون الملاحظات والمعلومات المتباعدة في صورة  ،مع القدرة على الاستدلال الاستقرائي

كما أنهم يهتمون أكثر بالأشياء المجردة، ويميلون إلى  ،هم يفضلون حجرة الدراسة العاديةمتكاملة، ولكن

  .والفلسفة والآداب  لوم الإنسانيةدراسة الع

  الأسلوب التكيفي

رين على ويكونون قاد ،يميز الأفراد الذين يميلون إلى الخبرات المحسوسة والتجريب الفعال    

 ،مشكلات عن طريق المحاولة والخطأالاندماج في الخبرات الجديدة وحل التنفيذ الخطط والتجارب و 

 .دراسة المجالات الفنية والعملية ميلون إلىالآخرين ويمعتمدين على معلومات 

اختلاف حسب وهذا  أخر إلىمن تلميذ تختلف التعلم  أساليب أنما سبق يمكن القول وم 

من  ودافعيتهم نحو التعلم، فهناكالنفسية ، وقدراتهم العقلية وكذا استعداداتهم خصائصهم الشخصية

أساليب تعلمه، مع  يتلاءمبشكل  عندما يتم تعليمها ذالدراسي وه المتعلمين من يحقق زيادة في تحصيله
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نوع الأسئلة والاختبارات التحصيلية التي تتطلب مستوى منخفض من التفكير تؤدي إلى تبني  وأيضا

التلاميذ للأسلوب السطحي للتعلم، وهذه النتيجة منطقية إذ أن الأسئلة والاختبارات ذات المستوى 

توى المعرفة فقط  فهي تتطلب من التلميذ استعادة المعلومة المنخفض من التفكير والتي تقيس مس

وحتى المادة الدراسية ومحتوى المقرر التعليمي وطريقة التدريس وتذكر الإجابة المطلوبة منه فقط. 

   التلميذ.وطرق التقويم والخوف من الفشل تحدد أيضا أسلوب التعلم لدى 

 الت قويم  :سادسا

عوامل التي تؤثر في عملية التّعليم والتّعلّم وطالما أن التّقويم يهتم عملية التّقويم تهتم بكل ال

 فنتدارك جوانب الضعف ونعزز جوانب القوة. ومنه المنهج،بالتّعرف على نواحي القوة والضّعف في 

فإنّنا نتوقع أن يكون التّقويم عملية مستمرة كجزء لا ينفصل عن المنهج نفسه، فالتقويم عملية بحث 

دراسة وتقدير وتحسين كل جوانب البرنامج التربوي في بيئة معينة مثل التدريس  ستهدفمستمرة ت

 . ارها منابع أساسية لتغيير السلوكوالفصل والمدرسة باعتب

وهو كذلك العملية التي يحكم بها على نجاح العملية التربوية في تحقيق الأهداف المنشودة، 

فعملية التقويم ترتبط بهاتين العمليتين  والتعلم،ه عمليتي التعليم ويؤدي التقويم دورا فعالا ومؤثرا في توجي

  المتكاملة.وتؤثر فيهما وتتأثر بهما في إطار المنظومة التعليمية 

والتقويم هو اعتدال الشيء واستواء شأنه، ومنه يمكن تحديد  المدرسي:أهداف التقويم في المجال 

 (:2004واخرون،  أهداف للتقويم في المجال المدرسي حسب )عفاف

  للمستقبل.يعد التقويم أساسا لوضع التخطيط السليم -9

 يعد التقويم مؤشرا لتحديد مدى ملائمة وحدات التعليم مع إمكانية الطلبة. -2

 يعد التقويم مؤشرا لطرق التدريس كافة ومدى مناسبتها لتحقيق الأهداف المرجوة .  -1
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 طوير الخطة التعليمية وفق الواقع التنفيذي . يعد التقويم مؤشرا للمتعلم لتعديل وت -8

يساعد التقويم المعلم في معرفة المستوى الحقيقي للطلبة ومدى مناسبة التعليم لإمكانياتهم  – 1

 وقدراتهم وكذلك تجاوبهم. 

 يساعد التقويم المعلم على التعرف إلى الصعوبات التي تواجه العملية التربوية.  – 9

ي الكشف عن حاجات وقدرات الطلبة، كما يساعدهم في توجيههم للنشاط يساعد التقويم ف – 9

 المناسب ومدى ملائمته لقدراتهم داخل النشاط الواحد. 

يساعد التقويم في تقدير إمكانية الطالب وتحديد الواجبات المناسبة له ، مما يزيد من دافعية  – 4

 الطالب للارتقاء بمستوى أدائه . 

   التنظيم السليم للعمل الإداري الذي لا ينفصل عن العمل الفني . التقويم على  يساعد-1

   مجالات التقويم 

                وهي تشمل كل العناصر المرتبطة بالعملية التعليمية ومنه  التقويم تتصف بالتنظيم والتسلسل ان عملية

وتقويم  الأهدافية " تقويم خاص للجوانب التال اهتماميتطلب التقويم الشامل للمنهاج أن  نستنتج   

 . "وطرق تدريس المعلم وتقويم نتائج التلاميذ  أساليب المحتوى وتقويم

   التربوية تقويم الأهداف  -1

 تقويم الأهداف يعتبر جانبا مهما من جوانب التقويم التربوي حيث يتم على عدة مستويات منها:   

 ة.المادعلاقة مستوى الهدف بمستوى التلميذ وطبيعة -

 تحقيقه.  ومدى إمكانية السلوكي مدى إجرائية الهدف -

 وترتيبها وشمولها لأنواع ومستويات السلوك المختلفة.  التربوية مدى تصنيف الأهداف -

 مدى وضوح الأهداف التربوية وتسلسلها ومراعاتها لمستويات نمو المتعلم.  -
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 تقويم المحتوى التعليمي  – 2

أكثر الجوانب ارتباطا  منالمقرر الدراسي  تقويم ما يسمى أويمي تقويم المحتوى التعليعتبر 

المقرر من حيث ارتباطها بفلسفة  أهدافيشمل تقويم و وتنظيم المعلومات والمعارف،  بالأهداف

جراءات أساليبوتقويم العامة.  والأهدافالمجتمع  المستخدمة من حيث ارتباطها بالأهداف التقويم  وا 

  والمحتوى.

مدى مراعاة المحتوى المقترح للفروق الفردية بين المتعلمين وخصائصهم النيمائية وتقويم ما 

وما مدى شمول الخبرات التعليمية لجوانب السلوك في المجالات . واستعداداتهم وقدراتهم العقلية

  حركية.والانفعالية والنفس  الإدراكية

  المعلم(عمل  )تقويمتقويم التعليم  – 3

جوانب الخاصة بالمعلم مثل كفايته التعليمية نحو مهنة التعليم والطريقة التي ويشمل جميع ال     

بالعمل  أويعتمدها في التدريس، حيث يقيم سلوك المعلم بالنسبة لبعض المستويات من الانجاز 

الاستجابة بينهم وبين مدى تقبل التلاميذ لنوعية ما الدرس و وتقديم التعليمي الفعال، وطريقته في تنفيذ 

التعلم وهو مؤشر جيد لكفاءة  أساسالتفاعل بين المدرس والتلميذ هو  أنلمعلم. وهذا الاتجاه يعتبر ا

 التدريس. 

سواء كانت هذه الخصائص  الأستاذ أداءوالبحث عن خصائص المعلمين كمعيار لكفاءة 

التي ائص الخص أومهنية، ومنه اهتم التقويم التربوي بالبحث عن تلك الصفات  أوثقافية  أوشخصية 

لها علاقة قوية بالتدريس الجيد، ومن بينها المظهر الخارجي والمستوى الاجتماعي، وأيضا الكفاءة 

كان  فإذا، والقدرات العالية في مادة التخصص وتقدير النجاح من خلالهاالاجتماعية والوجدانية للمعلم. 
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المعلم، ويركز هذا الاتجاه على وكفاءة تحصيل التلاميذ جيد فان ذلك يدل على جودة عملية التدريس 

 وتحتل اختبارات التحصيل المرتبة الأولى كأدوات للتقويم التربوي. العائد والناتج من العملية التعليمية، 

 -التعلم –تقويم مدى تقدم المتعلمين في التعليم  -4

المجالات من المرجوة منه في مختلف  الأهدافمدى تقدم المتعلم نحو تحقيق  تقويم ويقصد به      

تهتم  أنالتي يجب  الأمور أهمونفس حركية، وتقويم هذا الجانب يعد من معرفية ووجدانية واجتماعية 

 نظرا للفوائد التي تترتب عنها ومن أبرزها: بها عملية التقويم 

تقدير مدى فاعلية التعلم والمساعدة في اتخاذ قرارات مناسبة حول ملاءمة وكفاية العمل التربوي  -

 لعملية التربوية. وا

 الأدلةالتعرف على كثير من نواحي القوة والضعف في المناهج التربوية من خلال التعرف على نوع  -

خدامها على نحو أدق وأوضح في وضع الدرجات والتقديرات وكتابة تقارير التي يمكن است والأدوات

  عن مدى تحقيق المتعلم للأهداف التعليمية المنتظرة منه. 

التلاميذ مما يساعد في ايجاد الحلول المناسبة لها مع تحديد رف على المكلات التي يعاني منها التع -

مستويات التلاميذ في القدرات والاستعدادات، مما يساعد على تسهيل عملية التوجيه والارشاد وعملية 

 التعليم والتعلم. 

 مو المعرفي للمتعلم أدوات تقويم الن -5

      حسب طبيعة الهدف التعليمي والاغراض المختلفة لاستخدامها ات التقويم يتم اختيار ادو       

       كما يجب ان تتوفر في ادوات قياس التحصيل الدراسي الصدق والثبات والموضوعية والتسلسل

 في مستويات السهولة والصعوبة، وان تكون قادرة على التمييز واظهار الفروق الفردية بين التلاميذ.
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 مجالات التقويم التربوي

اذستتقويم الأ جتقويم المنها  ليمتقويم نظم التع  علمتقويم المت  المحتوىتقويم    

قويم الجانب التحصيلي للمتعلم عن طريق مختلف الاختبارات التحصيلية ومن بينها اختبارات ويتم ت

التلميذ مقالا كاستجابة لموضوع السؤال او المشكلة التي يطرحها السؤال. المقال، ومن خلالها يكتب 

لتجارب المخبرية والاختبارات العملية التي تقيس الاداء العملي للتلميذ كاختبارات الترجمة واختبارات ا

 العلمية والتدريبات الرياضية والفنون والرسم والموسيقى، وغيرها من المهارات النفس حركية.

والصواب والاختبار من متعدد، والترتيب والمزاوجة.  الخطأ أسئلةمثلا والاختبارات الموضوعية وتشمل 

تساعد المتعلمين على اكتساب الخبرات واختبارات الذكاء والقدرات العقلية والاستعدادات النفسية التي 

معينة مثل تقويم المهارات  أهداففهي تستخدم عادة لبلوغ الاختبارات الشفوية  والمهارات والمعارف. أما

الشفوية، كالقدرة على القراءة والقدرة على المحادثة، وكذا الحكم على مدى فهم التلاميذ للحقائق ومدى 

من الاختبارات واضحة من حيث  الأنواعتكون هذه  أنمستجدة. وينبغي قدراتهم على معالجة المواقف ال

 الهدف ومناسبة لمستويات التلميذ ومثيرة للتفكير. 

 (: مجالات التقويم التربوي كجزء من المنهج09الشكل رقم )
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  التربويةأسس بناء المناهج  الثالثة:المحاضرة             

 أهداف العامة للمحاضرة  

 الطالب على أسس بناء المناهج الدراسية  أن يتعرف -

 الفلسفي سسالأ -

 الاجتماعي الأسس -

 النفسي الأسس -

 المعرفي  الأسس - 

 الثقافي الأسس -

 مقدمة 

نما تتشكل وتت منإن المناهج الدراسية لا تقوم          النظم  ماثل مع الثقافة التي تعيش فيهافراغ وا 

لتي تسود المجتمع، فهي بذلك تقوم على مجموعة من الأسس العامة الاجتماعية والدينية والسياسية ا

التي يتم الاستناد إليها عند تخطيط المنهج وتنفيذه وتقويمه، ويشار أحيانا لهذه الأسس بأنها مصادر 

 وتنظيمه.والتي لها تأثير في أهدافه ومحتواه  المنهج ومحدداته،

بوية في مراحل إعداده وتنفيذه، وحتى تكون هذه ويستند المنهج إلى فكر تربوي وفلسفة تر       

تكون ذات أبعاد مع الأخذ بعين الاعتبار فلسفة المجتمع وطبيعة  أنالفلسفة متكاملة وشاملة يجب 

المادية  الإمكاناتكذا و المتعلم ونوع المعرفة التي تقدم للمتعلم والخبرات السابقة في بناء المناهج، 

والتي تقوم  التربوية وحتى الخبرات العالمية في وضع المناهج التعليمية، المتاحة في البيئةوالبشرية 

  .على الدراسة والتجريب العلمي
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على مجموعة من الأسس التي تحدد محتويات المنهج في أهدافه وتقوم المناهج التربوية عادة 

تخطيط وتصميم  المختصون في التربية وخبراء المناهج أثناء الأسسوطرق تنفيذها، ويعتمد على هذه 

 وبناء المناهج التعليمية. 

ومنهم  ابعادأربعة من يصنفها في  حيث هناك يختلف الباحثون في تصنيف هذه الأسسكما     

، وهذا لأنه يصعب الفصل بين أسس المنهج وبعضهم يصنفها في فئتينابعاد، من يصنفها إلى ثلاثة 

وسنقتصر على التصنيف الذي يقسمها  ى بعض،التربوي لأنها متداخلة فيما بينها ويؤثر بعضها عل

 كما يلي:  أبعاد وهي اربعة إلى

 الاسس الفلسفية، الاسس الاجتماعية، الاسس النفسية والمعرفية، الاسس الثقافية.  -

  ةس الفلسفيالأس أولا:

كل فل يقوم كل منهج على فلسفة تربوية تنبثق عن فلسفة المجتمع و تتصل بها اتصالا وثيقا ،      

أحكامه ويستخلص معانيها في في الحياة فلسفة توجه سلوكه وتصرفاته، حيث يبني عليها  إنسان

وتهتم فلسفة التربية بالأهداف التربوية والأسباب الداعية إلى استخدام أدوات التربية من مدارس تفكيره، 

   تحقيقها للفرد  إلى و بالكشف عن الأهداف التي تسعى التربية ،ومؤسسات ومناهج وكتب وغير ذلك

يعد المنهج المدرسي أيضا تعبيرا عن مجموعة من العوامل ومن بين هذه العوامل والمجتمع، و 

المجتمع، ولذلك فمن الأمور المستقرة أن تخضع كافة المستويات التعليمية لطبيعة المجتمع من حيث 

لمناهج التعليمية من مجتمع لآخر فلسفته وثقافته وآماله التي يرجو تحقيقها في أبنائه، ولذلك تختلف ا 

 بل وتختلف أيضا في المجتمع الواحد من فترة إلى أخرى، وهذا يعني أن المناهج الدراسية تعبر عن

من ثم نلحظ دائما أن نوعية المناهج السائدة في معظم المجتمعات تعكس أنماط المجتمع في كليته، و 

 الفكر السائد فيها.
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الإطار الفكري الذي يعالج  لسفة المجتمع فنجد أن فلسفة التربية تمثلوف فلسفة التربيةفي ضوء و    

قضايا التربية في سياقها الاجتماعي الواسع، والذي يوضح الغايات التربوية التي تعكس فلسفة 

الأساس النظري الذي يوجه النظام التربوي والتعليم وسياسته والبرامج أيضا المجتمع، ولذلك هي تمثل 

 ذا مناهج التعليم من حيث أسسها وأشكالها وأساليب تنفيذها وتطويرها.المدرسية، وك

كل المجتمعات تسترشد في ممارستها بالفلسفة التي يتبناها المجتمع  نأ نجدفلسفة المجتمع ف أما       

والتي توجه المجتمع في فترة معينة، هذا وتتلخص في العقيدة، والأفكار، والمبادئ التي تحكم مسار 

كل فرد وتمده بالقيم التي يجب ان يجدها مرشدا لسلوكه في الحياة، وحتى يستطيع المجتمع نشاط 

فعليه الاعتماد على فلسفة تربوية خاصة به، بحيث تكون هذه الفلسفة الحفاظ على فلسفته ونشرها 

ويحرص  وغرس القيم والمثل العليا والمعتقدات التي يؤمن بها الأفكاربمثابة الوسيلة الجيدة لتحقيق 

 في الحياة.  إتباعهاعلى 

 أدىالتربية وهذا بدوره  أنواعاختلاف  إلى أدىاختلاف الفلسفات الاجتماعية والتربوية  أنومنه 

في بناء المنهج  رأيها، بحيث نجد لكل مدرسة فلسفية أخر إلىاختلاف مناهج التعليم من مجتمع  إلى

 في المناهج التعليمية ما يلي:  الفلسفات التربوية التي تؤثر أشهرالتعليمي، ومن 

 الفلسفة المثالية  – 1

الفلسفات التي عرفها الانسان وهي تقوم على الاعتقاد بان الافكار  أقدموتعد هذه الفلسفة من       

 هو الاداة لفهم هذه الافكار. ازلية وان عقل الانسان 

م مختلف، حيث ان العقل ينتمي وان الانسان مكون من عقل وجسم كل واحد منهما ينتمي الى عال   

فهي  للإنسانالى عالم المثل والجسم الى العالم المادي، اذ ان الفلسفة المثالية تتميز بفطرتها المكانية 
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تميز بين العقل والجسم وبين عالم كل منهما، فتجدها تربط العقل بالقيم والمثل العليا الرفيعة بينما تربط 

   .(9141ة )عبد الجبار، الجسم بالمثل المعاكسة المتدني

وترى الفلسفة المثالية ايضا ان المعرفة الحقيقية هي نتاج العقل وان الحقيقة تكمن في افكار 

العقل وليس في عالم الواقع، وبما ان المعرفة عقلية مطلقة فهي اذن فطرية وكامنة ووظيفة التعليم هنا 

ذلك يرى المثاليون ان دراسة العلوم الانسانية  ، وبناءا علىهو توكيدها واخراجها من العقل الى الفعل

 الاجيال.اهمية من العلوم الطبيعية التجريبية، لان هدف التربية هنا هو نقل التراث الانساني عبر  أكثر

ولذك نجد ان المناهج في مفهومها التقليدي تستند الى الفلسفة المثالية حيث تعتبر المادة الدراسية هي 

مناهج وبنائها، كما تعد الطرق التدريس التي تعتمد على الالقاء والمحاضرة الاساس في تخطيط ال

عقل على التقليدي، فهذا يعني ان تدريب الفي مفهومه المتبعة في المنهج  الطرق  أهموالتسميع من 

 هو الهدف الرئيسي لهذا النوع من المناهج.  الأساليباكتساب المعرفة بهذه 

 الواقعية   الفلسفة-2

نسبية تتسم  أنها، كما الإدراكالمعرفة هي حقيقة موجودة ومستقلة عن  أنواقعية ترى الفلسفة ال      

تالي ال، وبالإنسانبالتغير حسب الظروف الزمنية والمكانية وحسب القدرات العقلية التي يتمتع بها 

وليس  الأساسهو  الإنسانعقل  إن. وكما يعتبر رواد هذه الفلسفة مطلقة ت ثابتة ولافالمعرفة ليس

رات مها في اكتساب يبدأوهذا لان الطفل يولد وعقله صفحة بيضاء وعن طريق صلته بالواقع  المادة،

 حر ومسؤول عن تصرفاته. الإنسانفان  وخبرات، وبذلك

والعلوم التطبيقات التي تعكسها الفلسفة الواقعية الاهتمام بالعلوم الطبيعية والتجريبية  أبرزومن 

المدارس العلمية والمهنية والتطبيقية، وتهتم وتعمل على تشجيع علوم النفسية والاجتماعية، البيولوجية وال

 أيضا باستخدام الوسائل التعليمية التي تجسد الخواص المادية للمعرفة. 



 

53 

 

 نفعية الالفلسفة البراجماتية أو  -3

فا دقيقا للحقيقة تقوم هذه الفلسفة على اساس ان المعرفة تكون صادقة طالما هي تمثل وص     

على ان العالم اساسه الكثرة لا الوحدة  التأكيدالموجودة في العالم المادي وفي الحياة، ومن اهم مبادئها 

وبالتالي فالعالم ليس مكونا بالفعل وانما هو في طور التكوين وهو ناقص  الثبات،وجوهره التغير وليس 

  بحيث عقل الانسان  المعرفة،الانسان كبير في وهذا لان دور عقل  الانسان.ومرن ويحتاج الى جهد 

ومنه فالمعرفة هي عملية تفاعل الانسان مع  يصنعها.لا يقتصر فقط على استقبال المعرفة وانما 

 ولأنههو علم نسبي وغير ثابت وهو في حالة تغير مستمر، والعلم من حيث النظرة البراجماتية  بيئته،

    لي يستحيل على الانسان ان يصل الى حقائق تتميز بالثبات خاضع للتجربة والبحث العلمي وبالتا

 ( . 9199لا تتغير في حدود العالم الذي يعي فيه )ج.ف نيللر، 

وترى الفلسفة البرجماتية ان التربية هي الحياة ومبنية على اساسين هما الطفل والبيئة، وعن 

ؤكد على استخدام منهج النشاط وطريقة طريق التفاعل بينهما يتم اكتساب الخبرة التربوية، ولذلك ت

بمعنى المدرسة لا يمكن  والتعلم.المشروع وحل المشكلات وطريقة التفكير العلمي في عملية التعليم 

من تركيزها على المواد  أكثرعلى مواقف الحياة  أكثرفصلها عن الحياة وخبراتهم بل تركز وتهتم 

ل التلاميذ واتجاهاتهم وانشطتهم الفعالة، وبالتالي ليس وتهتم ايضا بميو الدراسية والكتب التعليمية. 

دراسية جاهزة لان العالم من وجهة نظر البرجماتيين هو عالم متغير مفتوح  مقرراتليست هناك 

ومتعدد وكذا المستقبل هو مجهول ومليء بالاحتمالات، واذا كانت الفروق واضحة بين الافراد والبيئات 

 السلام عبد الرحمن، بدون سنة (.عبد وثابت مفروض على الجميع )  واحد فكيف يمكن اقرار منهج
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  الفلسفة الاسلامية  -4

الفلسفة الاسلامية توجه التربية نحو واجبها المتصل بتربية الانسان بجميع ابعاده الشخصية       

واحترام النظام  وتنمية نوازع الخير فيهالروحية والعقلية والجسمية، وغرس الفضائل والعادات السليمة 

واتباع اوامر الدين واجتناب نواهيه، وكذا مراعاة ميول الفرد ورغباته واتجاهاته ومتطلبات نموه وتنمية 

 الثقة بالنفس واحترام القرات العقلية وان الله لا يكلف نفسا الا وسعها  

والاتجاهات والقيم في المعارف والمفاهيم  الإسلاميةوتمثل التطبيقات التربوية المعاصرة للفلسفة 

التي تعبر عنها مضامين ومحتويات المناهج في  الأخلاقيةوالمعايير  والمبادئوالمعتقدات والمهارات، 

 . الإسلاميالمجتمع 

كز على فلسفة تربوية معينة ومحددة وواضحة تعكس في المقام ر يجب أن ي تربوي وعليه فكل منهاج    

، وكلما اتفقت فلسفة التعليم في حدد التّوجهات العامة للمنهاجت الأوّل فلسفة المجتمع لأنّها هي التي

 . أهدافهالتربية مع الفلسفة العامة للمجتمع كلما أدى ذلك إلى تكامل بناء المجتمع وتطوره وتحقيق 

  ة س الاجتماعيسالأثانيا : 

مجتمع وقيمه الاجتماعية التي تتعلق بحاجات المجتمع وأفراده، وكذلك ثقافة ال الأسسوتعني      

حين النظر إلى المناهج في حاضرها سنلاحظ أنها لا تتأثر . و والإنسانيةوالوطنية  والأخلاقيةالدينية 

بواقع المجتمع فقط بل أنها تستند إلى خلفية تاريخية بمعنى أنها متأثرة إلى حد كبير بالاتجاهات 

النظر إلى المناهج الدراسية بمعزل ذلك لا ينبغي ل الفكرية التي ظلت سائدة في المجتمع لوقت طويل.

عن الماضي، ولا يجب النظر إليها على أنها تعمل في فراغ وأنها تصلح لأي مجتمع وفي أي وقت 

  . من الأوقات
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وغاياته التي يسعى الى تحقيقها من خلال مؤسساته،  أهدافهان لكل مجتمع ومن المعروف  

 بأسلوبعن طريق تربية الفرد  أهدافهتمع لتحقيق المج إحدى المؤسسات التي أنشأهاوتعد المدرسة 

المجتمع الذي يعيش فيه. ولكل مدرسة وسائلها الخاصة  أهدافونظام تربوي يسعى الى تحقيق 

تزويد  إلىومن بينها المناهج التعليمية. لذلك لابد ان تكون هذه المناهج تسعى  الأهدافلتحقيق هذه 

بعين الاعتبار حاجات ومتطلبات  الأخذمع  والأفكارالعلمية  ارف والحقائقالمتعلم بالمعلومات والمع

وقد تتناسب مع مجتمع  أخر إلىالمنهج الدراسي تختلف من مجتمع  أهدافوثقافة المجتمع، لان 

معين ولا تتناسب مع اخر، كما انه ما يناسب المجتمع من مناهج في فترة زمنية معينة قد لا تناسبه 

جب على واضع المنهج من مختصين وخبراء ان يعملوا على تطوير في فترة زمنية اخرى. لذا و 

وعليه فدور المنهج  اهداف المناهج لتتماشى حسب تطورات التكنولوجيا والتغير المستمر في المجتمع.

بما يتفق مع  المتعلمون  سلوك يمارسه إلىيعكس مقومات الفلسفة الاجتماعية ويحولها  أنهو 

  بجوانبها المختلفة. متطلبات الحياة في المجتمع 

جتمع وثقافته، ومنها تشتق غاياته، وقد لا يفلح أي مجتمع فلسفة الم ويعتمد المنهج التعليمي على   

الاجتماعي، فكل مجتمع  إطارهاعتمد على مناهج منقولة من خارج  إذافي تقدمه العلمي والحضاري 

  (. 9119حكم حركته )محمود ابو زيد، الخاص في الحياة وفي علاقته الاجتماعية التي ت أسلوبهله 

 وتنفيذه المنهاج وضع في المؤثرة الاجتماعية القوى  أيضاالأسس الاجتماعية هي منه فو        

 التي والمشكلات والاحتياجات تسوده، التي والمبادئ والقيم، للمجتمع، الثقافي التراث في وتتمثل

 الاجتماعية الفلسفة ملامح تشكل القوى  وهذه ،تحقيقها على يحرص التي حلها، والأهداف إلى يهدف

 وتنظيمه المنهاج محتوى  تحدد بدورها التي التربية فلسفة تحدد ضوئها مجتمع، وفي لأي

 الاجتماعية الأهداف لبلوغ منسق إطار في كلها والأنشطة الوسائلكذا و  التّعلّم واستراتيجيات
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 الأهداففهم  أساسلمدرسي ان يقوم على وعليه فانه يجب على المنهج ا ا.تحقيقه في المرغوب

الاجتماعية والعمل على تلبيتها، وقيام المدرسة بدور ايجابي في مساعدة التلاميذ على تحليل وفهم 

 وتنفيذها.  الأهداف

  ة والمعرفي ةس النفسيالأسثالثا : 

 طبيعة حول هوبحوث النّفس علم دراسات إليها توصلت التي النّفسية المبادئ في وتتمثل         

 يجب التي التّعلّم عملية طبيعة وحول واستعداداته، وقدراته وميوله واحتياجاته نموه وخصائص المتعلّم

ظهور دراسات نفسية حديثة في  إلىتطور علم النفس  أدىولقد  .وتنفيذه المنهج وضع عند تهامراعا

موجهة نحو تهيئة  أصبحتالتي  المجال التربوي حيث انعكست نتائج هذه الدراسات على عملية التعلم

      الدراسات والبحوث النفسية اليوم أصبحت، كما فرص النمو المتكامل للمتعلم في جميع الجوانب

طرق أو اختيار الكتب المدرسية و تحديد الطرق التربوية  أولا غنى عنها عند بناء المناهج الدراسية 

 التربوية.  الأهدافوضع  أو إعدادها

 الناحية ادببناء المناهج الدراسية وكذا المعنيين بتنفيذها لابد لهم من معرفة شاملة بأبعإن المعنيين 

التي يمكن أن تؤدي إلى  ، أي أنهم يجب أن يكونوا مدركين لطبيعة المتعلم وأفضل الظروفالنفسية

ل مؤثر في بعاد النفسية كعاملأا ةاللازمة لذلك ومعنى ذلك أن دراس رجو تعلمه وأفضل السبليتعلم ما 

 بناء المنهج تتعلق أساسا بكيفية التعليم والتعلم.

وقد لوحظ أن هناك العديد من نظريات التعلم ونظريات النمو المعرفي والأخلاقي والدافعية تصب   

 كلها في مجال بناء المناهج إلا أننا سنقتصر على بعض النواحي منها بإيجاز كما يأتي:
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  المناهج ونظريات التعلم -1

تحتاج عمليات بناء المناهج إلى خلفية واسعة حول كيفية حدوث التعلم والظروف التي يجب  

نتيجة  إلاهي  فالتغيرات التي تطرأ على سلوكيات الفرد وعاداته ما توافرها ليتم التعلم على نحو أفضل،

تفاعله مع الخبرات  عملية أثناءالارتباطات بين المتغيرات البيئية والاستجابات التي يقوم بها المتعلم 

 أومن خلال عملية التعزيز والممارسات والتدريب تتم عملية تثبيت لهذه الاستجابات  وأيضافي البيئة، 

التعلم هو عملية تفاعلية بين المتعلم والمثيرات التي تتمثل البيئة  أن أيالسلوكيات عند المتعلم. 

يب حتى تتحول الى زها وتدعيمها بالممارسات والتدر التعليمية، واستجابة المتعلم لهذه المثيرات يتم تعزي

ولذلك فإن دراسة نظريات التعلم يمكن أن توضح بعض الأمور  . ودائمةفي حالة مستمرة سلوكيات 

  علم.تال عمليةالغامضة التي تشتملها 

ة ، والاهتمام بالخبرات التربويومن بين تلك الأمور التعرف على الفروق الفردية بين المتعلمين 

والمكتسبات المعرفية السابقة، ومراعاة الاستعدادات للتعلم عندهم بأشكاله المختلفة العقلية منها 

وقد   والانفعالية والاجتماعية، وهذا مع ضرورة تنظيم العملية التعليمية على أساس مبادئ النمو والتعلم.

بعض عوامل التعلم، الأمر أسهمت الجهود التي بذلت في مجال نظريات التعلم في إلقاء الضوء على 

وخاصة ما يتعلق منها بعمليات تخطيطه وبنائه،  ،الذي كان انعكاساته على عمليات المناهج الدراسية

هذا فضلا عن الاستفادة من تلك الإسهامات في محاولة تشخيص مواطن القوة والضعف في الأداء 

 التعليمي داخل المدرسة وكذا أداء المتعلم.

واستعداد وتفتح  تجعل الفرد في حالة تهيؤ والظروف التيالتعليم بتحديد الخبرات  وتهتم نظريات    

عملية  إلىلأفعال نظم التتابع التي يجب إتباعها لتقديم ما يرجى تعلمه إضافة  وتحديدا واضحا للتعلم،

 التعزيز التي يحتاجها المتعلم.
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الفرد سواء من حيث مراحل مختلف الجوانب المتعلقة ب ودراسات فيإن ما أجري من بحوث  

فيها أو من حيث طبيعة العمليات العقلية التي يمارسها أو غير ذلك من الجوانب  والعوامل المؤثرةنموه 

العوامل  والتمحيص الدقيقين لكافةقرارات علمية قائمة على البحث  إلىالوصول  إلىتهدف أساسا 

 .ويقبلهتجاه الذي يرضى عنه المجتمع يمكن أن تيسر التعلم وفق الا والظروف والإمكانات التي

نظرية تعليمية  إلىفإن المعلم من حيث حاجته  وعلاقتها بالمناهجمن أمر تلك النظريات  ومهما يكن

التي يحدث فيها التعلم  وأفضل الظروفيجب أن يكون على درجة كبيرة من الوعي بطبيعة المتعلم 

من يتناول  وضروريا يفيدالجانب تعد أساسا هاما هذا  إن دراسةالقول  نحو، ولذلك يمكنعلى أفضل 

  الآتية:المنهج على المستوى التخطيطي أو التنفيذي في النواحي 

 المنهج على نحو متسق مع خصائص المتعلم. وصياغة أهدافتحديد -

 تيسر التعلم. وتطويرها بحيثاختيار الخبرات التعليمية المناسبة لمستويات التلاميذ -2

 التدريسية المناسبة للتلاميذ. ستراتيجياتالااختيار -1

 الجماعي.تحديد أفضل الظروف لتوجيه التلاميذ سواء على المستوى الفردي أو -8

بما يتفق مع اهتماماتهم واستعداداتهم  والتنويع فيهاتحديد مجالات النشاط المناسبة للتلاميذ -1

 وقدراتهم.

مكانات كلاستغلال طاقات -9  ممكنة.أقصى درجة  إلىتلميذ للتعلم  وا 

 .ودوافعهم وميولهماختيار الوسائل التعليمية التي يمكن أن تثير اهتمامات التلاميذ -9

وضوح الرؤية بالنسبة  إلىالمناسبة لكل تلميذ بما يؤدي  ووسائل التقويمإعداد واستخدام أساليب -4

 .(9141)اللقاني ، لمدى تقدم كل منهم نحو الأهداف المرغوب فيها 

يتم الاستناد إليها في تصميم المناهج  والعقلية التيأن نلخص الأسس النفسية  عموما يمكنو     

 التالية.الدراسية في العوامل 
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 ضوئها. والعمل فيالنمو من حيث مراعاة خصائص نمو المتعلم  -

 الحاجات بحيث تعمل المناهج على إشباع حاجات المتعلم. -

  تنميتها وتطويرها ل علىوالعمالميول من حيث مراعاة ميوله  -

 .وتحسينهاتنميتها  والعمل علىالاتجاهات من حيث الاستناد إليها  -

مكانات الفردالقدرات العقلية من حيث مراعاة مستواها  -  بين الأفراد. والفروق الفردية وا 

 المناهج ونظريات الدافعية -2

توجهه للبحث عن سبل خفض أساس نظريات الدافعية التي تدفع الفرد و ( Need)تعد الحاجة  

الحاجة واختزالها، ومن ثم تميل الأفعال والأساليب التي يستخدمها الفرد في سعيه إلى خفض الحاجة 

إلى التكرار في مواقف أخرى، أي أن الفرد تعلم شيئا جديدا وهو كيفية اختزال الحاجة التي يشعر بها، 

ية التي يتعلمها الفرد من خلال تفاعلاته وترتب عن هذا الفهم البحث في نظام للمعززات الثانو 

الاجتماعية والتي تستخدم لإشباع الحاجات الأساسية هذا يوحي بأننا نعزز سلوك تلاميذنا بصفة 

ولذلك فإن  ،مستمرة إضافة إلى أننا نتلقى تعزيز من الآخرين لما يصدر منا من مظاهر سلوكية

ميذ ومن ثم يجب أن يبذل أقصى جهد ممكن لتعزيز المناهج الدراسية تعد محاولات لتعديل سلوك التلا

 المرغوب من الاستجابات وعدم تعزيز الاستجابات غير المرغوب فيها. 

حيث بدأ  ،لقد كان لهذا الفهم الخاص بالدافعية ومجالاتها انعكاساته على المناهج الدراسية 

     ميذ من ناحية وما يمكنلتفكير في مسألة ما يجب أن يعرفه التلافي وضع المناهج باالمختصون 

    أن يكون ذا دلالة بالنسبة لهم من ناحية أخرى، لقد تأثر البعض بهذا الاتجاه لدرجة أنهم اعتبروا 

أن تدريس ما يود الفرد معرفته يؤدي إلى تعلم أفضل وبالتالي يصبح فن التدريس هو معرفة المعلم 

 الضغط على الفرد والوقت المناسب لتركه لحاله.الوقت المناسب للتشجيع والوقت المناسب لممارسة 
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 المناهج ونظريات النمو المعرفي  -3

الأخلاقي انعكاسات واضحة على المناهج الاجتماعي و و يات النمو المعرفي كان لعديد من نظر        

        فالتعلم وفقا للاتجاه المعرفي هو عبارة عن عملية نمو وتغير في انماط السلوك العقلي الدراسية،

والوجداني والمهارات والمكتسبات للمتعلم، وتحدث هذه العملية نتيجة تفاعل المتعلم مع الخبرات 

التعليمية في البيئة المادية والاجتماعية، وعن طريق استخدام عمليات التفكير والتخطيط والتنظيم وفهم 

 الموقف التعليمي. العلاقات القائمة بين عناصر 

من أجل التعلم نظريات مختلف  إلىالمناهج  تصميم قد لجأ المتخصصون في مجاللو  

المتعلم و كذا كيفية تعليم ما يتم اختياره من مختلف المجالات  إلىيجب تقديمه  تحديد ما إلى التوصل

لقد ازداد إقبال المشتغلين بميدان المناهج على تلك النوعيات من النظريات بصفة خاصة ، و المعرفية

مع لعل من أهم و  ،كاناته وطبيعة عمليات التفكيرندما ظهرت دراسات عديدة في مجال طبيعة المتعلم وا 

نظرية ( و Piagetنظرية بياجيه )قويا في المناهج التعليمية  تأثيراالتي لها تلك النظريات 

  (  .Bruner)ربرون

رفي لدى المتعلم مع التركيز بدراسة المعرفة من حيث علاقتها بالنمو المع ت نظرية بياجيهحيث اهتم

 بالأنشطةترتبط في مرحلتها الاولى  التعلم عملية واعتبرت ان المنطقي،على نمو الفكر الرياضي 

في المرحلة الثانية ثم في المرحلة الثالثة  والخبرات الحسية الحركية، ثم الخبرات العيانية المحسوسة

ن النمو الانساني من وجهة نظر بياجيه يمر بثلاث اي ا عمليات التفكير الرياضي والمفاهيم المجردة.

 : اساسية وهيمراحل 

 المرحلة الحسية الحركية   -أ

 مرحلة العمليات الحسية  -ب

  مرحلة العمليات الصورية-ج
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 وشخصيته ونوع العملبدراسة مستوى النضج الذي يصل إليه المتعلم  تاهتمنظرية برونز  أما      

اي ان هناك ثلاثة انظمة معرفية عند الطفل  لها. التي يتعرضالثقافية  ونوعية التأثيراتالذي يقوم به 

 باستيعاتساعده على  لأنهاللعالم الذي يعيش فيه، حيث يستخدمها في بناء نماذج معرفية ادراكية 

سهل يميز كل مرحلة من مراحل النمو وتتمثل هذه  بأسلوبالعناصر والسمات المعرفية في البيئة 

 ي : الانظمة فيما يل

 مرحلة استخدام الافعال الحركية المعبرة في التعلم المعرفي ويتم ذلك اثناء الطفولة المبكرة.  –أ 
 الافعال الحركية باستخدام الصور الخيالية. مرحلة استخدام  –ب 
 .  واستيعابهامرحلة استخدام الرموز والكلمات في التعبير عن موضوعات البيئة  –ج 

النظريات المعرفية التعلم عن طريق الاستقصاء وتعلم البنية المعرفية، وزيادة ومن ابرز تطبيقات هذه 
 نمو القدرات العقلية والمعرفية واكتساب مهارات التفكير والتخيل والادراك واساليب التعلم المعقدة  

 ة س الثقافيالأس-4 

ة وتشمل اللغة والعادات الثقافة هي طريقة الحياة في المجتمع بجوانبها الفكرية والمادي          

 ومعتقدات والتقاليد والمعارف العلمية والنظم العائلية والاقتصادية والسياسية وما يتميز به الافراد من قيم

والثقافة تختلف من مجتمع الى اخر وعن . وغيرها من اساليب الحياة سياسية ووجهات نظر واراء دينية

ه ليضمن الاستقرار والاستمرار والتقدم والتطور في شتى طريقها يحاول كل مجتمع ان يحافظ على كيان

 . مجالات الحياة

الثّقافة المحلية للمجتمع لها دورها في توجيه المنهاج لاحتواء خبرات ومعارف مقبولة  نفإ ومنه     

المتعلم بالقدر المناسب من  وتزويد ،اجتماعيا، وتجنبه أخرى غير مرغوبة، أو مرفوضة في المجتمع

، ولابد له من معرفة العلاقة بين المنهج التعليمي وثقافة المجتمع وينتمي فة مجتمعه الذي يعيش فيهثقا

نلاحظ أن الأسس التي يبنى عليها المنهاج مترابطة ومتداخلة فيما بينها ومتكاملة مع بعضها  .اليه

  في علاقة عضوية.يمكن فصلها لأنّها  البعض، ولا
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 المناهج التربويةأشكال تنظيم  الرابعة:المحاضرة                    

 

 الاهداف العامة للمحاضرة 

 ب من تحديد أشكال تنظيم المنهج أن يتمكن الطال -

 منهج المواد الدراسية  -

 ان يتمكن الطالب من معرفة الشكل الذي يضم المناهج التي تدور حول المعلم  -

 منهج المشروع  –منهج النشاط  -

لطالب من معرفة الشكل الذي يضم المناهج التي تدورحول المجتمع ان يتمكن ا -

  وحاجات وميول التلاميذ

 منهج الوحدات  –المنهج المحوري  -

  أن يتمكن الطالب من ذكر أهم الانتقادات التي وجهت لهذه الأشكال وصعوبات تطبيقها-
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 مقدمة 

ف الأساس الذي يتم الاعتماد عليه في اختيار توجد تقسيمات مختلفة للمناهج تختلف باختلا       

ويتم تنظيم المنهج المدرسي في ضوء المعرفة الأكاديمية، محتوياتها وأشكال تنظيم هذا المحتوى، 

منهج النشاط  الدراسية،وهناك عدة أشكال للمنهج منها )منهج المواد  ،والمتعلم، وتكنولوجيا التعليم

  كالتالي: هيو الأكثر شيوعا يصنفها في ثلاثة أشكال رئيسية  إلا أن التقسيموالمنهج المحوري( 

ويضم المناهج التي تدور حول المادة الدراسية ومن أمثلة هذا النوع منهج المواد الدراسية الشكل الأول: 

 المنفصلة ومنهج المواد المترابطة ومنهج المجالات الواسعة...

 ومن أمثلتها منهج النشاط ونشاطه هميولتعلم و الم ويضم المناهج التي تدور حول :نيالشكل الثا

 . ومنهج المشروع

مثلة هذه حاجات التلاميذ ومشكلاتهم ومن أالمجتمع و ويضم المناهج التي تدور حول : الثالشكل الث

 . و منهج الوحدات المناهج المنهج المحوري 

  الشكل الأول الذي يتمركز حول المعرفة والمادة الدراسية  :أولا 

تنظيمات المنهج المعرفية حيث يقوم على تنظيم المادة الدراسية  أقدميعتبر هذا التنظيم من      

ونقل المعرفة  الإنسانيوالتي تقدم للمتعلم بهدف المحافظة على التراث  ،في المنهج الأساسباعتبارها 

 والمبادئق والمفاهيم والحقائوالمواد الدراسية تتمثل في طبيعة المعارف والمعلومات . أخر إلىمن جيل 

لاكتساب جوانب  إتباعهاالتي تنظمها هذه المواد وكذا طرق البحث التي يجب والنظريات المترابطة 

 . التعليميةفي هذه المواد  المتضمنةالمعرفة 
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حيث كانت المواد الدراسية التي تكون منها في المنهج التقليدي  أكثرومناهج المواد الدراسية عرفت 

، ثم حدث نوع من الترابط بين هذه المواد ثم تطور لوحدها تدرس كل منها الأمرداية في ب المنهج

  .دمج بعض المواد في صورة مجالات واسعة إلى أدىمما  الأمر

 :وهي أقسام خمسة إلىتنظيم المواد الدراسية ينقسم  أنومنه يمكن القول  

راسية المنفصلة -2    منهج المواد الد 

انواع المناهج وقد سمي بالمنهج التقليدي في معظم انحاء د المنفصلة من اقدم يعد منهج الموا     

، حيث يهتم بالمحتوى وخصائص المعرفة اكثر من اهتمامه العالم ومصدره الكتاب المدرسي فقط

هذا المنهج من عدد كبير من المواد  ويتألف. بالمتعلم وخصائصه وقدراته المعرفية وحاجاته النفسية

 والتي تدرس منفصلة عن بعضها البعض .  الدراسية

المنهج الذي تنظم فيه الخبرات التّربوية في صورة مواد  أيضا هومنهج المواد الدراسية المنفصلة و      

يتخذ هذا التّنظيم من المادة و  وغيرها،مياء، الرّياضيات، التّاريخ يدراسية منفصلة مثل: الفيزياء، الك

إعطاء أكبر كمية من  الأشكاليم محتواه والهدف الأساسي لهذا النّوع من العلمية منطلقا وأساسا لتنظ

مع لمواد لترابط  اي على فصل كل مادة من وجود لشكلالمعلومات والحقائق للتّلاميذ، ويعتمد هذا ا

 بعضها بعض. 

زأ تجحيث منطقي متتابع  أسلوبالمادة الدراسية يتم التخطيط لها وفق  المنهج أنومن مميزات هذا 

 أثبتتالتي  الإنسانمحتوى المواد فهو خبرة  أما وفصول. وأبوابمجالات متخصصة  إلىالمعرفة 

وهذا ما ساعد على نقل جانب  الإنسانية،وحدة بناء المنهج هي الخبرة  أن أيالعقود نجاحها وصدقها 

 . من التراث الثقافي
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 الإضافة أوالحذف  أسلوبره عن طريق وتنفيذه وتقويمه وتطوي وا عدادهبسهولة تخطيطه  أيضاوتميز 

كما يحظى هذا المنهج بتأييد من خبراء جامعيون . بأكملهاعلى المادة  أوعلى جزء من المادة الدراسية 

وذلك لأنه يسمح بالتعمق في دراسة المواد وهذا يتماشى مع طبيعة الدراسة في الجامعة التي تركز 

ت مما انه وجهت لهذا الشكل عدة انتقادا إلاه الامتيازات ورغم هذ. على الجانب التخصصي الأكاديمي

 : ومن بين هذه الانتقادات ما يلي لإصلاحهجديدة  أشكالوضع  إلى أدى

والفصل بين المواد الدراسية  التوسع في المعلومات والتعمق في المعرفة أنواضعوا المنهج  يعتقد -

باع السلوك الصحيح واكتساب المهارات والعادات يزيد من قدرة الفرد على فهم الحياة وات وتقسيمها

واكتساب  الإنسانيالمرغوب فيها، وهذا غير صحيح لان المعرفة لوحدها غير كافية لتوجيه السلوك 

، كما ان الفصل بين المواد الدراسية وتجزئة المعرفة على نحو يتعارض مع مواقف حياة صحي أسلوب

واجهة ومالمتعلم من دراسات لا تساعده على حل المشكلات  الحياة المتشعبة وبالتالي ما يقوم به

المدرسة لدراسة البيئة  إهمال إلى أدىاهتمام المنهج بالمادة الدراسية والتعمق فيها  أي. الحياة أحداث

 . المجتمع الذي ينتمي اليهالمتعلم و  يتواجد فيها التي

الجانب الانفعالي باقي الجوانب مثل  لوأهماهتم المنهج بتنمية الجانب المعرفي فقط للمتعلم  -

الحسي والفني، وحتى دور المتعلم في عملية التعلم والتعليم في والجسمي والنفسي والاجتماعي والجانب 

من ثم يعتمد فهمها، و  أوظل هذا المنهج دور سلبي يرتكز على تلقي وحفظ المعلومات واستيعابها 

الامتحانات،  أثناء يلية لاسترجاع هذه المعلومات المكتسبة الاختبارات التحصأو على عملية  التسميع 

  التعليمية .  الأنشطةاغلب  إهمالكما تم 



 

66 

 

، كما انه تم فرض هذا المنهج على لم يهتم بميول وحاجات و رغبات المتعلم واتجاهاتهم التربوية -

العقلية ولا استعداداتهم مائية ولا قدراتهم استثناء ودون مراعاة خصائصهم الني جميع المتعلمين دون 

 . ، ولم يهتم بالفروق الفردية بينهمالنفسية

راسية المترابطة -2   منهج المواد الد 

للانتقادات العديدة التي وجهت لمنهج المواد المنفصلة بقصد تحسينه، ظهر هذا المنهج نتيجة      

  المنهج.د التي يتضمنها والفكرة التي بني عليها هذا المنهج هي عملية الربط بين بعض الموا

 بين التيالمتبادلة  والرّوابط العلاقات بإظهار العناية المترابطة الدّراسية المواد بمنهج ويقصد       

 موضوع بين أكثر، أو أو مادتين بين الرّبط هذا يكون  وقد فيها، الموضوعات بين أو الدّراسية المواد

التي يدرسها المتعلم تربط بينها صلة متبادلة بين  أن المواد أي أخرى، مادة يف وموضوع مادة يف

 الفيزياء مدرس يتفق فقد، بحي يتم الربط من خلال المعلم نفسه أو معلم آخر، درس الأمس واليوم وغدا

 الخواص تناول يمكن حيث المادتين بين للرّبط مجالا الماء موضوع يكون  أن على الكيمياء ومدرس

 .الكيمياء في الكيميائي وتركيبه الفيزياء في للماء الطّبيعية

 مترابطة ولكن أسس على المدرسي المنهج بناء معناه ليس الرّبط أن السّابق المثال من ويتضح

 المنفصلة، المواد الدراسية منهج أجزاء بين التي العلاقات إلى المدرسين عناية توجيه به المقصود

  .الدراسية المواد بين الممكنة للعلاقات نالمدرسي لحساسية متروك النّهاية في والأمر

جراءالاتفاق بين المدرسين لمحاولة الربط و  ارنات في تعمق المعرفة وتوسيعها هذا يؤيد فكرة ترابط مق وا 

على ترابط الشكل د هذا ااعتم. أي الأخرالمواد المختلفة في المنهج وتنظم بحيث يستند كل منها على 

بعض، وتدرس معهما العلاقات التي تربطهما دون أن تنفصل مادة عن مادتين أو أكثر مع بعضها ال

 : في الربط أسلوبينمنهج المواد المترابطة يعتمد على ومنه  .الأخرى 
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 الربط العرضي    – أ

تترك الحرية للمعلم في توضيح العلاقات بين اجزاء المادة الواحدة او بين  الربط النوع منهذا في    

مواقف الحياة خارج المدرسة، وتبقى عملية الربط وبعض المواد  مادة اخرى في مجال الدراسة او بين

للخروج على نطاق المادة الدراسية الى دراسات اخرى  المدرس في بعض الاحيان وقد تضطرهيقوم بها 

وهذا يزيد من مشكلات عملية التدريس، فيضطر عندها المدرس الى التعرف  ،خارج المقرر الدراسي

وهذا ما يجعل الامر صعب ومعقد )محمود داود  لميذ ومكتسباته السابقةعلى الخلفية العلمية للت

2099 .) 

  الربط المنظم– ب

ويتم الربط المنظم وفق تخطيط جماعي يشترك فيه المعلمون والخبراء لدراسة انسب الطرق      

تدرس في  المواد المتشابهة التي أجزاءبعض  الربط، حيث يكون الربط بينللقيام بعملية  والأساليب

مواد غير  أجزاءيكون الربط بين  أو. نفس السنة الدراسية مثل الجغرافيا والتاريخ والجبر والهندسة

دراسة فترة من فترات التاريخية للجزائر وفي  على سبيل المثالوالتاريخ و  الأدبمتشابهة مثل الربط بين 

 . آنذاكوالفكري  الأدبي الإنتاجنفس الفترة تدرس 

وهذا  أجزائهابعض  أونتقادات الموجهة لهذا المنهج انه ركز على عملية الربط بين المواد ومن الا

باقي جوانب النمو كالجانب الاجتماعي  أهمليقتصر على الجانب المعرفي للطالب فقط، أي انه 

 . الفردية بين التلاميذ الفروق والوجداني ولم يراعي 
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 المندمجة الدراسية المواد منهج -3 

 بين الحواجز ولإزالة المعرفة تكامل تحقيق نحو كخطوة المندمجة الدراسية المواد منهج ظهر      

 مزجا الدراسية المواد وصهر مزج المندمجة الدراسية المواد بمنهج ويقصد المنفصلة، الدراسية المواد

 الدراسية المواد بين والتفاعل المزج ويشبه بينها، التي الحواجز تزول بحيث بعضها في بإدماجها تاما

  .الكيميائية التفاعلات في عناصر اتحاد عند يحدث ما المندمجة

وفي مثل هذا  الحواجز بين المواد المنفصلة، ويكون ذلك بين مادتين إزالة علىالشكل ويركز هذا  

يتم أعطاء خبرات بحيث  ات، تحت حقل معين مع بعضها البعضالتّنظيم تدمج المعارف، والمصطلح

حتى لا تشكل حواجز وفواصل بين المواد الدراسية وبالتالي يفسح  وأخرى ة دون التمييز بين مادة تعليمي

 . في دراسة المواد الدراسية وفي كل التخصصات المجال للمتعلم والمعلم

 الواسعة المجالات منهج -4

واحد  هة ومزجها في مجالراسية المتشابيقوم هذا المنهج على فلسفة تتلخص في تجميع المواد الدّ           

كما انه يعتبر تعديل بحيث تزول الحواجز بينها تماما، ومن هنا اشتق اسم منهج المجالات الواسعة.

اللغة العربية ة ، فمثلا يربط مادة التاريخ مع مادة الجغرافيا ـ ومادعلى منهج المواد المنفصلة أخر

 . تربط بين القواعد والنحو والمطالعة والتعبير والنقد

من ناحية الشكل وهو تقليل  إلاائص المنهج في مفهومه التقليدي هذا المنهج لم يغير من خص

الخبرات الضرورية للحياة في  أساسحدد، وجاء مفهوم الربط على عدد م إلىالتعليمية المواد 

لات بمشك تعليمية من مواد ه المتعلمالذي يعيش فيه المتعلم، والربط يكون بين ما يدرسالمجتمع 
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أسلوب يقوم الطلبة بدراسة تلك المشكلات ومعالجتها عن طريق  في المجتمع ، بحيثالحياة 

 : ما يلي المنهج هذا منها يتكون  التي المجالات أهم ومن  ة الفردية والجماعية.متنوعالنشطة الأ

 و الكيمياء، والأحياء وعلوم الأرض. الفيزياء الع ام ويشمل العلوم مجال  -

 .يةم الاجتماعو علالوالتّاريخ و  الجغرافيا مواد ويجمع الاجتماعية لموادا مجال  -

ملاء ونحو وأدب ونصوص قراءة من اللغة فروع ويضم جميع اللغات مجال  -  .وا 

 .والسيرة والتّوحيد، والفقه والتّفسيرالنبوية  ديثاحالأو  القران و يضم الدينيةالتربية  مجال  -

  .والموسيقىاليدوية  والأشغال والتصويرالرسم  : ويضم الفنية التربية مجال  -

نو من الربط بين المدرسة والمجتمع  إيجادمزايا منهج المجالات الواسعة انه يعمل على  أهمومن 

المواد في مجال واحد يساعد على إظهار فدمج بعض  المشكلات،وذلك من خلال التعرض لدراسة 

عمل على ربطها بالحياة، وهذا يساعد بدوره على تأكيد الدور العلاقات بين جوانب المعرفة المختلفة، وي

كما أن دمج بعض المواد بمواد أخرى في مجال واحد يؤدي إلى التكامل بين جوانب  للمعرفة.الوظيفي 

نما  المختلفة،المعرفة  والمعروف أن مفهوم التكامل له دور بالغ الأهمية ليس فقط في مجال المناهج وا 

 . لات الحياةأيضا في كامل مجا

دمج بعض المواد في مجال واحد ليس  نأعيوب منهج المجالات الواسعة فمن الملاحظ  أهممن  أما

نما، بالعملية السهلة في الميدان خبراء ومختصين  إلىهي عملية في منتهى الصعوبة والتعقيد تحتاج  وا 

كما انه  هدف المنشود منها.ولهذا السبب فان عملية دمج المواد ظهرت بطريقة سطحية لا تحقق ال

يهتم بالمواد  لأنهلعملية التعليم  الأخرى على النواحي المعرفية من تركيزه على الجوانب  أكثريركز 

  الدراسية والتعمق فيها والعمل على دمجها ودون مراعاة حاجيات وميول ورغبات المتعلمين. 
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 ة  المتكامل المواد منهج -5

 الدّراسية والمواد المنفصلة الدراسية المواد بين وسط كخطوة بدايته في التّكامل منهج ظهر     

 يعترف التّام لأنّه والدّمج الكلى الانفصال بين للتوفيق محاولة كان أنّه أي تاما، إدماجا المندمجة

 التي والفواصل الحدود يتجاهل فإنّه إيّاها واستخدامه بها اعترافه مع ولكنه ويستخدمها المنفصلة بالمواد

 .يدمجها أن دون  البعض ببعضها المواد هذه بين يربط لكي التّدريس، أثناء وذلك الأمر لزم إذا بينها

 التي بالفائدة والعناية التّلميذ، عند الطّبيعي التّكامل في الرّغبة على يركز كان الأمر بداية في فالتّكامل

 مختلف في للمتعلّم المتكامل بالنّمو لاهتماموا يدرسها، التي الدّراسية المادة من التّلميذ على تعود

  .والانفعالية والاجتماعية، العقلية، والجسمية، الجوانب

 على التّلميذ وتدريب متكاملة، بطريقة ينمو المتعلّم تجعل التي والإمكانات الظّروف، بتهيئة وذلك

 في الجديدة المشكلات مواجهة في ذلك ويستخدم الحالية وخبراته السّابقة خبراته بين بالتّكامل القيام

 التي النّشاط ألوان المنهج هذا في المدرسون  يراعىو  ،نفسه في التّكامل بهذا المتعلّم يشعر ممّا حياته،

 كما البعض، بعضها تكمل متصلة متنوعة بخبرات المرور على تساعدهم بحيث التّلاميذ بها يقوم

 يراعى التّكامل منهج أصبح بذلكو  الحياة ،و  لمدرسةا بين قوية علاقات تنمية على المنهج هذا يركز

 .النفسي التّلميذ ونمو والخبرة الحياةو  الدّراسية، المواد تكامل

 على وظيفية بطريقة للتّلاميذ المعرفة يقدم الذي المنهج ذلك - إذن - التّكامل بمنهج ويقصد

 المعرفة ، وحدة وتوضّح ،فةالمختل الموضوعات تغطى ومترابطة  متدرجة أساسية مفاهيم صورة

 تكامل إلى يؤدّى بما فيه يعيشون  الذي والعالم ،اليومية حياتهم في أهميتها إدراك على التّلاميذ وتعاون 

 ميادين إلى للمعرفة تجزئة أو المشكلات أو ،للموضوعات تكرار هناك يكون  أن دون  شخصياتهم،

 . منفصلة
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 المنهج التكاملي بناء  أسس

المتعددة والمنظمة للمعارف  الأنشطةيهتم المنهج المتكامل بالخبرة المتكاملة ذات  الخبرة:تكامل  – 1

تساعد المتعلم على النمو بطريقة متكاملة، حيث ان الطبيعة البشرية  والانفعالات، والتيوالمهارات 

ن منظور وليس وبالتالي ينبغي تناولها م كل متكامل لأنهامتكاملة ولا يمكن الفصل الخبرات البشرية 

 . منفصل كما هو متبع في منهج المواد المنفصلة

شاملة، لان الدراسة وفق منهج للمعارف بصورة كلية و ويقوم على اكتساب الطلبة  :تكامل المعرفة– 2

تكامل المعرفة تتخذ من موضوع واحد محورا لها وتحيطه بكل المعارف والعلوم المرتبطة به ليتسنى 

، وما ينطبق على تكامل الخبرة ينطبق أيضا على تكامل المعرفة حيث أنها متكاملا للطلبة الإلمام به

  . متكاملة ومترابطة

داف الاساسية لهذا المنهج بناء شخصية متكاملة من خلال اكتساب من الاه: تكامل الشخصية – 3

العقلية كالتفكير والتخيل  الطلبة للمعارف والمعلومات والمهارات والاداءات العملية و اكتسابهم للعمليات

والادراك وسمات الشخصية لمساعدتهم على التكيف النفسي والاكاديمي والاجتماعي مع البيئة 

 . والمجتمع المحيط بهم

منهج التكامل عند بناء  يعتمد :الفروق الفردية بينهم ومراعاةالطلبة  رغباتبميول و  الاهتمام – 4

اختيار المقررات الدراسية والعمل  واتجاهات الطلبة خاصة عندالمنهج التعليمي على رغبات وميول 

والاخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية بين التلاميذ حيث يوفر المنهج الفرص للتعرف . على تنفيذها

على الخصائص النمائية والقدرات العقلية ومختلف مستويات الطلبة ليتسنى للمعلم بدوره معالجة هذه 

 . ية التعليمالفروق خلال عمل
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يركز منهج التكامل على التعاون والعمل في مجموعات بين افراد : التعاون والعمل الجماعي – 5

    ، حيث يتيح الفرصة لتعاون الطلبة مع المعلمين في اختيار مثلا موضوع البحث العملية التعليمية

 ( .  2009وفي التخطيط والتنفيذ وتقويم هذه الدراسة )المحروقي ،الدراسة  أو

ومن خلال هذه الاسس نلاحظ ان المتعلم يكتسب عدة مهارات من بينها التفكير والحوار والمناقشة 

يتناول محتويات الكتاب  لأنهوطرح الاسئلة والنقد والتحليل. وايضا يكتسب منهجية في التفكير العلمي 

المادة التعليمية في الحياة  تطبيق ما تعلمه من وبإمكانه، المدرسي من عدة زوايا ووجهات نظر مختلفة

 . اليومية

والمنهج التكاملي مثله مثل أي منهج له أهداف وأسس يعتمد عليها في بناء وتطبيق 

 الصّعوبات من مجموعة المتكاملة المناهج هذه تطبيق يواجه ما انه إلا، وتقويم المنهج التربوي

 : أهمها

 ما غالبا الجامعي الإعداد طبيعة لأنّ  نظرا تكاملة،الم المناهج تدريس على المدربين المدرسين نقص -

 ولذلك غيرها،… الأحياء أو الكيمياء أو الجغرافيا أو العربيّة كاللّغة واحد تخصص في المدرس يعدّ 

 إلمام المناهج هذه تدريس يتطلب حيث المتكاملة، المناهج تدريس في صعوبة المدرس يلقى سوف

 النّمو بمستويات معرفة من يتطلبه ما إلى بالإضافة التّكامل ربمحو  المتصلة المواد جوانب بجميع

 .وقدراتهم، للمتعلمين المعرفي

 تنمية وتهمل المعلومات، من وغيرها والمفاهيم ،الحقائق على تركز مدارسنا في التّعليم فلسفة مازالت -

 منهج فلسفة مع رضيتعا ما وهذا الحياة، بمشكلات العلم ربط تهمل كما التّلاميذ، لدى التّفكير

  .مدارسنا في تطبيقه يصعب وبالتّالي التكامل،
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 المنهج الذي يتمركز حول المعرفة والمادة الدراسية  التالي:ويوضح الشكل 

 

 الدراسية والمادة المعرفة حول يتمركز الذي المنهج (22رقم )شكل 

 المشروع منهج و الن شاط  جنهم الشكل الذي يضم المناهج التي تدور حول المتعلم : ثانيا :

، وما يحتويه من مرورهم ز على النشاط الذاتي للتلاميذيرك لأنهمنهج باسم منهج النشاط ال سمي     

مهارات ومكتسبات ومعارف علمية تتماشى مع الأهداف تعلمهم  إلىبخبرات تربوية متنوعة تؤدي 

يقوم هذا المنهج على مبدأ الفاعلية المبني على أساس أن التّلميذ  ، كمايةعملية التعليمالمن المرجوة 

فعلا، وأن يكون له نشاط ذاتي يسوقه إلى الكشف عن الحقائق بنفسه. فهو يجب أن يكون فاعلا لا من

لّ تعلّم ، فكل درس جواب عن سؤال، وكلا يتعلّم تعلّما حقيقيا إلا إذا كان لديه سؤال يطلب جوابا عنه

 . حلّ لمشكلة من المشكلات

 الإجراءاتوحدة من فهو تصميم منهجي ويعتبر طريقة من طرق التدريس وهو المشروع منهج  أما    

وله  ويقوم على أساس العمل والممارسة ويتم في إطار اجتماعي، ،أهمية اجتماعيةالعلمية والعملية ذو 

، ويشترط في هدف واضح وكما انه يشمل على البحث ومواجهة المشكلات والبحث عن حلول لها
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وان يكون متفقا مع مهم. معلمن  بإشرافالمتعلمون  وتنفيذه يشترك في تنظيمه أنتطبيق المشروع 

رشاد، بحيث يختار المتعلم المشروع مع توجيه ميول المتعلم ورغباته معلمه، وان يكون ضمن قدراته  وا 

مكاناته من مستواه التعليمي ولا يتماشى مع  أعلىقد يختار المتعلم مشروعا  لأنه. النفسية واستعداداته وا 

مكاناتهقدراته العقلية   أن، لذلك يجب لا تسمح مهاراته العملية تنفيذ المشروعالخاصة وبالتالي  وا 

  . الضبط وتوجيه المتعلم من طرف المعلم إلىيخضع هذا الاختيار 

حيز الوجود  إلى اقديما، كما ظهر  أفلاطون في الفكر التربوي عند  اقد ظهر والمشروع ومنهج النشاط 

وتعدّ المدرسة التّجريبية التي  .هذا القرن  عند ظهور الحركة التربوية في العقدين الثاني والثالث من

أول مدرسة حديثة نظمت مناهجها على أساس النشاط  9419سنة  شيكاغوأنشأها جون ديوي في 

بخبرات لحدوث التعلم وذلك عن طريق على ضرورة مرور المتعلم  أساسهاوتعتمد في الفاعلية و 

 هي:ي أربعة دوافع إنسانية وللنشاط عند ديو ، ممارسة الأنشطة التربوية المتنوعة

 الدافع الاجتماعي ويظهر في ميل التّلميذ إلى مشاركة من حوله. -

 الدافع الإنشائي ويظهر في ألعاب التّلاميذ وحركاتهم.  -

الدافع إلى البحث والتّجريب، ويظهر في قيام التّلميذ بعمل بعض الأشياء لمجرد الرّغبة في تعرف  -

 ما ينتج عن عمله.

، أو في اتصاله بغيره من ، ويظهر في تعبير التّلميذ عن ميوله الإنسانيةلتّعبيرالدافع إلى ا -

 التّلاميذ. 

ديوي هذه الدوافع في تربية التّلاميذ، فجعل محور النّشاط في مدرسته يقوم جون وقد استغل 

  وليس على المعرفة الأكاديمية.، مثل الطهي والنجارة والحدادة على الحرف

 نّشاط في اتجاهين:وينظم منهج ال
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 منهج الن شاط القائم على ميول المتعل مين وحاجاتهم -أ

، وليس على الميول التي يفرضها يشعرون بها من تلقاء أنفسهمحيث يقوم على ميول المتعلّمين 

وليس شيئا  ني على كون النّشاط شيئا داخليابعن غيره بأنّه م ، ويتميز هذا المنهجالكبار عليهم

هو من هذه بالتالي أثناء تنفيذ المنهج و  تتحققورغباتهم يول المتعلّمين وحاجاتهم ظرا لأن مخارجيا، ن

الأكاديمية التي تحتاج إلى إضافة نشاط خارجي لها يسمّى العلمية النّاحية يختلف عن مناهج المعرفة 

 . بالنّشاط اللامنهجي

 المنهج القائم على المجالات الحياتية -ب

الحياة الاجتماعية، وما تنطوي عليه من مشكلات، وليس على ميول المتعلّمين على مواقف  يقوم

، وعليها أن تضطلع بمهمة اجتماعية ؤسسةالمدرسة تعدّ م وحاجاتهم فحسب، وذلك على أساس أن

وكما يساعد المنهج في تحقيق  بالخبرات، والمهارات الضرورية له في مستقبل حياته. تزويد المتعلّم

والمحافظة  الأساسيةيساهم في نقل القيم الاجتماعية  لأنهوظائفها الاجتماعية تربوية و ال الأهداف

عليها، وهذا من خلال تكامل الخبرات التعليمية وتنظيمها على نحو وظيفي يبرز علاقتها بالمواقف 

 . الاجتماعية

         لمنهجا :ولهومي مناهج التي تدور حول المجتمع وحاجات التلميذال الذي يضمالشكل  :ثالثا

 .ومنهج الوحدات المحوري 

 المنهج المحوري – 1

بصفة عامة والمتعلم بصفة  التي تواجه الفرد او المجتمعمشكلات الحياة المنهج المحوري  يتناول      

، ولذلك حظي بأهمية كبيرة لدى خبراء خاصة مع مراعاة ما مر به من خبرات تربوية هادفة ومتكاملة
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المناهج أشكال المختصين في المناهج لأنه يمثل نقلة جيدة من أشكال المناهج التقليدية إلى و التربية 

 . في مفهومها الحديث

" تنظيم حاجات المتعلمين والاحتياجات الاجتماعية،  بأنهوعرف رونالد و نيلسون المنهج المحوري 

رات التعليمية كتربية عامة وتقدم تنظم هذه الخب أن الأفضلفي التفكير وعليه فانه من  أساليبناومن 

 ( .   Ronald , 1952 p 4" )للتلاميذ 

 جميع تزويد حيث يتم المدرسي المنهج لخبرات متكامل تنظيم عن عبارة المحوري  المنهجو 

 وفى ،الحياة ومشكلات متطلبات لمواجهة لهم اللازمة التّربوية الخبرات من مشترك بقدر المتعلمين

 تمكّنه التي النّمو من درجة أقصى يحقق لكي فرد لكل اللازم التّخصصي نبالجا مليش الوقت نفس

هو عبارة عن مجموعة من الخبرات التي يكتسبها المتعلم والمتعلقة  أي .واستعداداته قدراته، من

لهذه  هذه الحاجات والوصول إلى حلول مرغوب فيها إشباع، بهدف العامة بحاجاته ومشكلاته

 من يتكون  المحوري  المنهج أن التّعريف هذا من ويتضح، التي تعترض المتعلم المشكلات والمواقف

 :هما أساسيين جانبين

 العّامة المشكلات من عدد يتضمن الذي المحوري  البرنامج أو العام المجال وهو: الأول الجانب

شكلات المخطط أي مجال قائم على عدد من الم .المشتركة بحاجاتهم التّلاميذ، وترتبط جميع تهمّ  التي

 . الحاجات النفسية والاجتماعية للمتعلمين إشباعلها مسبقا والتي تنفذ في 

 يختار لكي الدّراسية المجالات من كبير عدد ويتضمن الخاص المجال وهو : الثاني الجانب

أي يتكون من عدد من المحتويات أو مجالات .واستعداداته وقدراته ميوله يناسب ما تلميذ كل منها

عرفة الموحدة أو المندمجة مثلا محتوى التاريخ يعتبر محور يخدم بعض المواد الأخرى ويندمج فيها الم

   هو محور قائم على الوحدات  أخر. وبمعنى بحيث ينظر إليها كشكل متكامل يربط بعضها ببعض
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ة الحاجات التلاميذ بدلالط المخطط لها عن طريق المعلمين و المجالات الواسعة للمعرفة وأوجه النشا أو

 . التي تدركها المجموعة ككل

المقررات الدراسية العامة تعتمد على الحاجات  أنالخصائص التي تميز المنهج المحوري هو  أهمومن 

والمشكلات الحقيقية والمشتركة بين التلاميذ، مع الابتعاد عن محور النشاط التربوي حول المواد 

ت في المواقف التربوية التي يمر بها التلاميذ، ولذلك فان الدراسية التقليدية، واستخدام حل المشكلا

مبدأ تكامل المعرفة من خلال استخدام مصادر عديدة متنوعة  أساسدراسة المقررات العامة تقوم على 

النشاطات تكون متنوعة تسمح باشتراك  أن أييكون النشاط التعليمي تعاونيا ومجانيا،  أنويتطلب ذلك 

لهذا فان تنفيذ البرنامج المحوري يتطلب عدد من الساعات الدراسية في اليوم كل متعلم في الصف، و 

 ( .  2090)عبد السلام ،

بحياة المتعلم وأسرته مرتبطة  والدراسة في حد ذاتها المادة الدراسية أنومن مميزات المنهج المحوري 

خدمة تعتمد أكثر على نشاط والمدرسة والمجتمع والمشكلات والمواقف التي تعترضه، والطريقة المست

 التعليم.المتعلم وهي طريقة طرح المشكلات والبحث عن حلول لها وهذا انعكس ايجابيا على عملية 

مع مراعاة الفروق الفردية بينهم ينتج عنه اكتساب التلاميذ للمهارات  التلاميذ والمعلمحيث التعاون بين 

  . رغوبة والمطلوبة في المجتمعالاجتماعية والاتجاهات والقيم والسلوكيات الم

 منهج الوحدات   – 2

ظهر منهج الوحدات لإبراز وحدة المنهج وربط الدراسة بالحياة والعمل مع مراعاة خصائص       

التعليم، أي أن منهج النمو المعرفي والانفعالي والنفس حركي للمتعلم وكذا أوجه نشاطه في عملية 

يجاد العلاقة بين المدرسة والحياة والأسرة الوحدة يقوم على أساس التكامل و  التجانس المعرفي وا 
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والمجتمع، والاهتمام بأنواع الأنشطة التي يقوم بها المتعلم خلال عملية التعلم والسعي إلى تحقيق مبدأ 

 .شمول الخبرات التربوية

التدريس، منهج الوحدة هو تنظيم خاص في مادة الدراسة وطريقة  أنوترى التربية الحديثة     

مرورهم بخبرات  إلىبحيث تضع التلاميذ في موقف تعليمي متكامل وتطلب منهم نشاطا متنوعا يؤدي 

المرغوب فيها  الأساسية الأهدافمعينة والى تعلمهم تعلما حقا ويترتب على ذلك بلوغ مجموعة من 

ولكن ليس بشرح حدة المعلم يقوم بتدريس الو  أن. ومن الملاحظ (9148، إبراهيم)عبد اللطيف فؤاد 

نما يقصد بها الجهد  المعلومات وتبسيطها وتلقينها للتلاميذ كما هو في المنهج في مفهومه التقليدي، وا 

والأعمال والطرق والأساليب التي يتبعها المعلم مع تلاميذه لحظة اختيار موضوع الوحدة حتى الانتهاء 

 . أو على الخبرةمنها، سواء كانت الوحدة قائمة على المادة الدراسية 

تنظيم منهجي يقوم على عدد من الوحدات  إلامنهج الوحدات ما هو  أنومما سبق نلاحظ 

 . على الخبرة والنشاط، وتقوم على المادة الدراسية و تكون مترابطة ومتجانسة أنوالتي يجب 

 منهج الوحدات القائمة على المادة الدراسية     –أ 

كما هو الحال في منهج المواد المنفصلة، غير  والأساسيلمحور الرئيسي تعد المادة الدراسية ا     

نماغاية بحد ذاتها،  أوهدف المادة التعليمية هنا ليست  أن ية هنا هو معالجة جوانب مهمة في الغا وا 

القائمة على المادة الدراسية لا يتقيد بالفواصل بين فروع منهج الوحدات  أنحياة المتعلمين، فضلا على 

عيوب منهج المواد المنفصلة.  أحد، وبذلك يزيل تلك الفواصل تماما فيعالج مادة او بين مادة واخرى ال

. ومنه فان (2001، وهناك من يعتبر هذا المنهج صورة متطورة لمنهج المواد المنفصلة )عطية

المادة  الوحدات القائمة على المادة الدراسية متنوعة منها وحدات تركز على محتوى من محتويات

 . الدراسية أو تدور حول مشكلة تكون عنوان لمحور المادة التعليمية
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 الوحدات القائمة على الخبرة والنشاط   –ب 

هو حاجات  الأساسيوهي الوحدات التي تهتم أكثر بالخبرات التربوية بحيث يكون محورها      

ولكون أن الميول . نهج مع منهج النشاطالتلاميذ ورغباتهم ومشكلاتهم، ويتفق هذا الم واتجاهات وميول

والحاجات النفسية هي خصائص غير ثابتة تتميز بالتغير المستمر وتختلف من فرد إلى أخر ومن بيئة 

. ولابد عند تصميم لذلك لا يمكن إعداد مسبق لمنهج الوحدات القائمة على الخبرة والنشاط إلى أخرى،

ومراعاة  ديد ميول التلاميذ ورغباتهم وحاجاتهم المختلفة،المنهج الأخذ بعين الاعتبار تشخيص وتح

وتحديد  الفروق الفردية بينهم بحيث كل متعلم يقوم بالعمل الذي يتناسب مع قدراته ومستواه التعليمي،

، واختيار استراتيجيات التعليم والتعلم التي تتناسب مع الأهداف المرجوة من أساليب التقويم وأدواته

والعمل على تزويد المتعلم بالمعلومات والحقائق والمعارف حسب  .لى الخبرة والنشاطمنهج القائم ع

حاجته لها ورغبته في اكتسابها، وليس حسب التنظيم المنطقي الذي يفرض على المتعلم معلومات 

 .ومعارف لا يشعر بأهميتها ولا الحاجة لها
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 التربويةالأهداف  :المحاضرة الخامسة

 الاهداف العامة للمحاضرة 

 أن يتمكن الطالب من تحديد مفهوم الأهداف التربوية  -

 أن يتعرف الطالب على مستويات الأهداف التربوية -

 أن يتعرف الطالب على تصنيف الأهداف التربوية -

 أن يتمكن الطالب من صياغة أهداف تربوية بطريقة صحيحة -

 تقادات الموجهة لمقاربة التدريس بالأهدافأن يتمكن الطالب من ذكر أهم الان -

                       

  الأهداف التربوية مفهوم -1

 ايجابيةالتربية على أن التربية تهدف إلى إحداث تغييرات خبراء والمختصون في مجال يتفق ال       

تسمى أهدافا إلا  فيها التغيرات أو النواتج المرغوبالمتعلمين. وأن العبارات التي تصف تلك  سلوك في

وبذلك  ،يجب التركيز عليها أكثر من غيرها ا منهاوأيرات يالتغيهذه أنهم يختلفون في تحديد نوع 

يختلفون في تعريفها، إلا أن الاختلاف في التعريف يعتبر شكليا لا يمس الجوهر لأن هناك شبه 

 إجماع على معنى موحد للهدف.

 .المتعلملدى  اأو تطويره اسعى المدرس إلى غرسهحصيلة السلوك التي ي هووالهدف التربوي 

يمكن  سلوكياتتوضح فيها رغبة في تغير متوقع في سلوك المتعلم تعبر عن  اتعبار يعتبر أنه كما 
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كل ما يمكن للتلميذ إنجازه قولا أو عملا بعد  هوالتربوي  الهدف. وبمعنى آخر فملاحظتها وقياسها

 الأهدافنظام  أن أي ،بعد الانتهاء من تعليمه وتربيتهمدى البعيد الانتهاء من حصة دراسية أو على ال

والمجتمع  الأسرةمثل نظام  أخرى  أنظمةباعتباره عنصر من عناصر المنهج التربوي فهو يتفاعل مع 

، حاجات الفرد والمجتمعوتتفاعل مع المنهج تتأثر  أهداف، وبالتالي فان بها ويتأثربحيث يؤثر فيها 

هذه  أنحيث تتغير طبقا للتغيرات المستمرة في حاجات المتعلم وحاجات المجتمع  هدافالأ أنبمعنى 

الحاجات في تغير وتفاعل مستمر نظرا للتطورات التكنولوجية والاجتماعية والثقافية التي تمر بها كافة 

 زمنةالأثابتة عبر  أهدافمستمر ولا توجد المنهج في تغير  وأهدافالتربية  أهدافالمجتمعات، فان 

 حتى تتماشى مع لآخرالمنهج من حين  وأهدافالتربية  أهدافالنظر في  إعادةومن هنا لابد من 

المنهج التعليمي  وأهدافوتراثه الثقافي وما يسوده من قيم واتجاهات، لان غايات  المجتمعحاجات 

وله ودوافعه قدراته وميو  المتعلممع خصائص  أيضاتتماشى و  تنبثق من حياة الأفراد في مجتمعهم .

الوجدانية  الأساسيةتشبع حاجاته  أنومشكلاته، لان المتعلم هو محور العملية التعليمية لذلك لابد 

 .  ة التعليم والتعلممبادئ عملي بعين الاعتبار الأخذوالثقافية والاجتماعية مع  والعقلية والنفسية

بدقة لوصف الطريقة التي يتضح مما سبق أن الأهداف التربوية هي عبارات أو جمل مصاغة و 

 وحدة دراسية نتيجة مروره بخبرة تعليمية معينة.كل يسلك بها المتعلم في نهاية 

من وصفها لخبرات العملية التعليمية أو نشاط طريقة نواتج التعلم الفعلية أكثر تصف هذه الو 

 وسائل لتحقيق وسائلها. وكل هذه العناصر ما هي إلاو أو محتوى الدرس أو طريقة التدريس  الأستاذ

 الهدف المتمثل في ناتج التعلم الفعلي.
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  مستويات الأهداف التربوية -2

تعددت تصنيفات مستويات الاهداف التربوية حسب نتاجات التعلم في مجالاتها الثلاث مثل 

أغلب المهتمين المجال المعرفي الادراكي والمجال الانفعالي الوجداني والمجال النفس حركي الادائي، و 

يميلون إلى تقسيمها إلى خمس مستويات متدرجة من العام إلى الخاص ومن البعيد إلى القريب بها 

  ومن الواسع إلى الضيق كما يلي:

 (Les Finalités / Les Fins)     الأول: الغاياتالمستوى 

تصف و وهي عبارات عامة يعطى من خلالها اتجاه وشكل المستقبل تتسم بالمثالية والطموح،   

تظهر على مستوى كما أنها و استنادا إلى تنظيم قيمي فلسفي اجتماعي، فيها  مرغوبال ةحياالج نوات

والغاية يستغرق تحقيقها مدة  النظام السياسي وترتبط بقراراته المحددة لنمط المواطن المرغوب فيه.

لا تتصل  والتيعبارات تصنف المخرجات التربوية البعيدة  أنها تمثلطويلة كما  أوزمنية معتبرة 

 .التعليمي والتربوي مباشرة بالموقف التعليمي حيث تعبر عن الفلسفة التربوية التي تواجه النظام 

مختصون معايير التي يحددها فلاسفة و تلك القيم أو ال مما سبق يمكن القول ان الغايات هيو  

ية والتي تتبناها مرتبطة بعصرهم وظروفهم التاريخية والاجتماعبحيث تكون مجتمع ما ل في التربية

 ويمكن أن تظهر على نوعين: ،السلطة السياسية لنظامها التعليمي

وتظهر في الدساتير والخطط الرسمية    les Finalités Expliciteغايات صريحة واضحة  -  

 والقوانين ومخططات التنمية والتربية.

والممارسات الميدانية  تستنتج من ملاحظة الواقع   Des Finalités Implicitesغايات ضمنية- 

 ويمكن إدراك فرق كبير بينهما.
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، ومن أمثلة الغايات الصريحة تكوين مواطنين مفكرين ومبدعين وتطوير روح النقد لديهم         

الاجتماعية لديه وا عداده ليكون مواطن صالح ومساعدة الفرد على النمو المتكامل وتنمية المسئولية 

ممارسة عن غايات ضمنية مناقضة لها تعمل على تطوير روح المجاراة تكشف ال بينماالمجتمع، في 

 في السلوك والرأي وغيرها. والانصياع

 Les Butsالمستوى الثاني: المرامي أو المقاصد 

وهي عبارات أقل عمومية وأكثر وضوحا من الغايات، تصف نواتج التعلم المدرسي كله، وهي 

لى مستوى التسيير التربوي أين تحدد المرامي التي تقود إلى أكثر ارتباطا بالنظام التعليمي تظهر ع

 امج ومقررات تحدد ملمح التلميذ.بر وية وتترجم عادة في مخططات عمل و تحقيق غايات السياسة الترب

مستوى تحليل وسيط بين الغايات والأهداف، ترتبط بنمط السلوك وتلعب دورا واضحا في ترجمة  هيو   

 .راحل متقدمة من التعلمعلى وقائع في م الغايات

 . الثقافات العالميةنفتاح على ومن أمثلة المرامي تنمية التفكير الإبداعي، الا

  Les Objectifs Généraux المستوى الثالث: الأهداف العامة

      وهي عبارات على درجة متوسطة من حيث التعميم والتحديد، تعني بوصف أنماط السلوك  

صدوره من المتعلم بعد تدريس مادة دراسية أو منهج دراسي معين، تضعها  أو الأداء النهائي المتوقع

السلطة المسئولة عن وضع المناهج وبنائها وتأليف الكتب، لذلك فهي تظهر على مستوى تنفيذ الفعل 

 التربوي وتكون مرتبطة بوحدة دراسية أو نشاط محدد.

المهارات والقدرات العامة التي يكتسبها  يطلق عليها أحيانا الأهداف التعليمية الضمنية وتشير إلى

 التلميذ بعد انتهائه من منهج أو برنامج دراسي معين ومن أمثلتها:

 من اكتساب وسائل التعلم والتواصل المتعلم تمكين -
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 من فهم الكلام العربي المسموع الذي يكون في مستوى إدراكه. المتعلمتمكين  -

لنصوص قراءة صحيحة وعلى فهم ما يقرأ والانتفاع به في قادرا على قراءة ا المتعلمأن يكون  -

   لغة عربية -السنة الثالثة أساسي -)هدف عام المجالات المتصلة بحياته ونشاطه

  Les Objectives Specitifiques الخاصة  المستوى الرابع: الأهداف 

التعليمية الظاهرية  وهي عبارات على درجة عالية من التحديد، يطلق عليها أحيانا الأهداف     

أو السلوكية، تمثل المستوى الذي يتعامل معه المدرس، إذ يحدد الأهداف الخاصة التي يريد 

ترتبط بإنجازات خاصة بكل درس فلكل درس هدفا خاصا الوصول إليها من دروسه مع تلامذته و 

 ومن أمثلتها:الأساتذة به، وعادة ما تكون الأهداف الخاصة من وضع 

 لتلميذ مساحة ورقة الرسم ويستعملها بكاملها.أن يكشف ا -

 أن ينجز التلميذ بعض الأشكال ويميز بينها. -

 أن يجري عملية الطرح بشكل صحيح. -

 المستوى الخامس: الأهداف الإجرائية 

يمتاز هذا المستوى بدرجة عالية جدا من التحديد والدقة، يعني بوصف السلوك أو الأداء الذي 

 بدالك فيكون  للسلوك،الانتهاء من مقطع دراسي، من خلال التحديد الدقيق جدا  بعد المتعلمسيقوم به 

في يقوم المدرس بصياغة الأهداف الإجرائية ومنه  .السلوك متضمنا في صياغة الهدف الإجرائي بذاته

بحيث تساعده هذه  ،عبارات تصف الأداء المتوقع من المتعلم بعد الانتهاء من دراسة درس معين

على عملية التخطيط الجيد للتدريس واختيار محتوى درسه ووسائل تنفيذه لهذه الأهداف، وكذا  الأهداف

 : أمثلة الأهداف الإجرائية ما يليومن ، تساعده في عملية اختيار أساليب تقييم وتقويم تعلم التلاميذ
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طي دون أن يكون التلميذ قادرا على تعيين أجزاء المتر ومضاعفاته باستعمال المتر الشري -
  ارتكاب أي خطأ.

 . ان يحدد التلميذ موقع مدينة الجزائر العاصمة على الخريطة -
 .900الى  9د التلميذ من ان يع -
 . الصغرى ان يرسم التلميذ مخطط للدورة الدموية الكبرى و  -
 . ان يتمكن التلميذ من حساب محيط المستطيل -

 .التربوية لأهدافلتمييز بين المستويات المختلفة للوفيما يلي جدولا 

 صفاته صيغته مصدره مضمونه مستوى الهدف

 إذا كان الهدف
........... 

 فإنه يعبر عن
......... 

 ...طرف صادر من
........... 

على صيغة أو 
 شكل........

 تتميز.......
 

 غاية
 

 فلسفة التربية
 وتوجيهات

 السياسة التعليمية

 رجال السياسة
والجماعات 
 الضاغطة

 يم عليامبادئ وق
 تطلعاتورغبات و 

 ثير وجذابم
وكذلك قابل 

 للتأويل
 مرمى
 مقصد
 

 نوايا المؤسسة
 التربوية ونظامها

 التعليمي

 إداريين ومؤ طرين
ومفتشين ومسيري     

 التعليم

 أهداف البرامج
 والمواد وأسلاك

 التعليم

بارتباطها المباشر 
بالمواد+ الوسائل 

 والمناهج

 
 عاما
 

 شخصيةأبعاد 
 يذ العقليةالتلم

 والوجدانية
 والحس حركية

 
 مؤ طرين وأساتذة

قدرات ومهارات وتغيرات 
 نريد إحداثها أو اكتسابها

 من طرف التلميذ

 تمركزها حول
 التلميذ وقدراته

 مكتسباتهو 

 
 خاصا

 محتوى درس
 معين ينجز في
 حصة أو أكثر

 
 أساتذة

 فعل سيقوم به
التلميذ مرتبط بمحتوى 

 درس

تصريحها بما 
 به ومسيق

 التلميذ 

 
 إجرائيا

 سلوكات ينجزها
التلميذ ليبرهن على 

 بلوغه الهدف

 
 أساتذة أو تلاميذ

 فعل الإنجاز
 وشروط ومعايير

 الإتقان

تصريحات 
بأدوات التقييم 

 وأشكاله
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ف عاما فإنه يعبر يقرأ الجدول من خلال التقاطع بين الأفقي والعمودي: مثال إذا كان الهد

 ..........ز بــ.......... على صيغة............... يتميطرفمن  صادر عن.......

يتضح من الجدول أنه يمكن التمييز بين نوعين من مستويات الأهداف مستوى عام )غايات 

ومستوى خاص) أهداف خاصة، أهداف إجرائية( بحيث يتصل المستوى العام ، مرامي، أهداف عامة( 

ويتم الانتقال من الغايات إلى المرامي ثم إلى  ،في التربية والمفتشين بعمل رجال السياسة والمؤطرين

والتنظيم، بينما يبدأ عمل المدرس من  الجيد الأهداف العامة عبر عملية الاشتقاق التي تتضمن الانتقاء

فيقوم بتحديد الأهداف الخاصة عن طريق ربط الهدف العام  ،الأهداف الخاصة عبر عملية التخصيص

 راسي معين ثم صياغة الأهداف الإجرائية وفق شروط الصياغة الإجرائية.بمحتوى د

والشكل الموالي يوضح هرمية الأهداف التربوية من الأهداف بعيدة المدى والمتمثلة في الغايات 

والتي تحدد من طرف الفاعلين في المجتمع والسياسيين الى الأهداف الإجرائية أو السلوكية والتي 

 ويعمل على تنفيذها داخل القسم الدراسي.يحددها الأستاذ 

 

 

 

 

 

 

 

  الإجرائيةالأهداف ( : هرمية الأهداف التربوية من الغايات الى 23لشكل رقم ) ا

 الغايات

 المرامي

 الأهداف العامة

 الأهداف الخاصة

 الأهداف الإجرائية
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 تصنيف الأهداف التربوية

تهدف التربية الحديثة إلى تنمية شخصية المتعلم بصورة متكاملة ولتجسيد ذلك يجب أن تشمل 

من هذا المنطلق عمد المهتمون بالأهداف التربوية و )أبعاد( الشخصية، الأهداف التربوية كل المجالات 

إلى تقسيمها إلى مجالات حسب التقسيم الكلاسيكي لجوانب الشخصية، وهو تقسيم ينظر إليها على 

 أنها ثلاثة جوانب: 

 المعرفي -الجانب العقلي -
 العاطفي/ الوجداني -الجانب الانفعالي  -
 حركي الجانب الحس -

الموالي يوضح المجالات الثلاثة للأهداف التربوية والتي سوف نفصل في شرحها من  والشكل
 خلال أمثلة لأهداف تربوية في كل مجال من المجالات

 ( مجالات الأهداف التربوية24)شكل رقم 

 
 9184وجماعته عندما بدأ العمل سنة  Bloom( إلى بلوم الأهداف)تصنيفهاوتعود فكرة تقسيم   

، م الامتحانات وما تطرحه من مشاكلبعقد مؤتمر الجمعية الأمريكية للسيكولوجيا لمناقشة طرق تنظي

بلوم إلى اقتراح تصنيف الأهداف التربوية  العالم وبعد سنوات من البحث توصلت المجموعة بإشراف

 حسب المجالات السالفة الذكر.
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بالفرنسية المشتقة من  TAXONOMIE و بالإنجليزية TAXONOMYيعرف مصطلح تصنيف-

أي قانون، علم،  NOMOSأي تصنيف، ترتيب، تنظيم و TAXIS  الإغريقية والمكونة من شطرين

نظام، فكلمة صنافة إذن تعني علم التصنيف أو قانون التصنيف، والصنافة بمفهومها العام تعني 

 . وخاضعة لقانون يحكم هذا الترتيب ترتيب بكيفية منظمة

يشترط أن تنطوي فئات التصنيف و  ربية فتعني ترتيب منظم ومتدرج لظواهر التعلم والنمو.أما في الت 

 على ترتيب هرمي فيما بينها.

في المجال الوجداني KARATHNWOL تصنيف بلوم في المجال المعرفي و تناولوسنكتفي ب

 في المجال النفس حركي كما يلي:  HARROW,وتصنيف 

 Bloom  -بلوم -المجال المعرفي لـ تصنيف الأهداف التربوية في -1

يتضمن هذا المجال الأهداف المعرفية المتعلقة بالقدرات العقلية وتعنى بما يقوم به العقل        

ست مستويات متتابعة تصاعديا  ىد قسم بلوم ورفاقه هذا المجال إلوق ،والنشاطات الذهنية العقلية

كل مستوى متقدم المستويات التي تسبقه وفيما يلي قاعدتها المعرفة وقمتها التقويم، بحيث يتضمن 

 مستويات التصنيف.

وقبل التفصيل في هذه المستويات التي تأخذ الطابع الهرمي بحيث تتدرج من البسيط الى 

 المعقد، قبل هذا نورد الشكل الموالي والذي يبين هذه الهرمية. 
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 (Bloomلوم )(: هرمية الأهداف في المجال المعرفي حسب ب25الشكل رقم )

 أو التذكر المعرفــة-أ

ويقصد بها القدرة على تذكر المعارف والمعلومات التي تم تعلمها ويمثل التذكر المهارة الأساسية       

في هذا المستوى البسيط، وقد يتضمن التذكر استدعاء عناصر بسيطة من المادة المتعلمة أو استدعاء 

من الحقائق البسيطة وانتهاء بالنظريات لأن المعرفة عادة ما  اءابتدعدد كبير من المعارف والمعلومات 

تكون أساسية تبني عليها كل النشاطات التعليمية التي تأتي بعدها، بل قد تكون الهدف الأساسي في 

 بعض المواد كحفظ القرآن مثلا: وقد قسمها بلوم إلى فئات الفرعية التالية:

طرق ووسائل معالجة  معرفة-محددةحقائق  ةمعرف-المصطلحات معرفة-الخصوصياتمعرفة  -

 معرفة الاتجاهات -ما هو متفق عليه  معرفة-التفصيلات 

 التجريدياتو        العالميات معرفة-المنهجية  معرفة- المعايير معرفة-معرفة التصنيفات والفئات  -

 المبادئ والتعميمات والنظريات. معرفة-في ميدان ما 
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ر بلوم إلى أن المعرفة التي قد تظهر من خلال سلوك الحفظ في نهاية هذا المستوى أشا

نما الأهم أن يستخدم المتعلم هذه المعارف ويفهمها  والاسترجاع رغم أهميتها إلا أنها لا تكفي وا 

دراك.  بعمق وا 

 الفهــم-ب

يعرف الفهم على انه القدرة على إدراك معاني المواد والأشياء، وفي هذا المستوى يعمل  

على فهم المعنى الحقيقي أو المضمون الحقيقي لمادة الاتصال وفكرها دون ضرورة ربطها التلميذ 

 بمادة أخرى بالدرجة التي تمكنه من استخدامها وتوظيفها.

 ويوصف الفهم على انه ثلاث عمليات يمكن اعتبار كلا منها بمثابة مهارة عقلية مستقلة وهي: 

 .سالة معروفة بألفاظ أخرى وفيها يتم وضع مفهوم معروف أو ر الترجمة:  -

 ويتضمن تلخيص أو توضيح اتصال ما.التفسير:  -

 الاستخراج( وفيه يستخلص أو يستنتج المتعلم معنى رسالة ما. الاستكمال:) -

 التطبيــق – ج

على أنه استخدم المجردات في موقف خاصة أو ملموسة وقد تكون  التطبيق ويعرف 

    د لخطوات إجرائية أو طرقا معممة وقد تكون مبادئ فنية المجردات على صورة أفكار عامة أو قواع

 أو أفكار أو نظريات يجب تذكرها وتطبيقيها.

، نظريات في أوضاع واقعية أو جديدةيشير التطبيق إلى القدرة على استخدام الطرق والمبادئ وال

 كتطبيق القوانين الفيزيائية أو قواعد المنطق أو إجراءات البحث العلمي.

قق مستوى التطبيق الهدف منه يجب أن يتوفر في الموقف التعليمي المرتبط به خاصتان وليح     

 ،طبيعة الإشكالية للموقف بحيث يواجه المتعلم مشكلة تستلزم الحلتتعلق الأولى ب ، حيثأساسيتان
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الثانية بالجدة بحيث يختلف السياق الذي يجري فيه التطبيق عن ذلك الذي تم فيه الخاصية وتتعلق 

 علم المعلومات المرغوب استخدامها.ت

 التحليــل -د

وهو عملية تجزئة المادة المتعلمة إلى مكوناتها وعناصرها الأولية لبيان طبيعتها وأسس تكوينها      

وتنظيمها وتحديد مواطن الشبه والاختلاف بين عناصرها وارتباطها ببعضها البعض واستنتاج العلاقة 

 العامة السائدة بينها.

عمليات التمييز والتحديد والاستنتاج والتبويب للعناصر والعلاقات والمكونات الرئيسية للسلوك  وتعد

 والأشياء أو المميزة لها مؤشرات للقدرة التحليلية. ويتضمن التحليل ثلاثة جوانب هي:

 تحليل العناصر  -
 العلاقات تحليل  -
 .تحليل المبادئ التنظيمية -

 التركيــب -ه

مع  يب وضع العناصر والأجزاء معا لتكون كلا جديدا ويتضمن هذا الأمر التعاملالتركب المقصود    

 توفيقها لكي تكون نمطا جديدا أو تركيبا حديثا.الأجزاء والعناصر وتنظيمها و 

يؤكد هذا المستوى على إنتاج الجديد وابتكاريه المتعلم، لذلك يتطلب هذا المستوى قدرات عقلية عالية  

 لاثة جوانب هي:ويتناول التركيب ث

 إنتاج المضامين الفريدة  -

 والمشاريع إنتاج الخطط  -

 اشتقاق العلاقات المجردة -
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 التقويــم – و

يشير إلى  حيث يمثل التقويم قمة هرم تصنيف بلوم وهو أعلى واعقد النشاطات العقلية المعرفية،      

د أو الطرق أو الوسائل من حيث قيمة الموا علىقدرة المتعلم على إصدار الأحكام الكمية أو النوعية 

ممن المعلم او وقد تكون محددة من قبل التلميذ أو  ،استجابتها لمعايير محددة أو محكات معينة

 :، وتتناول عملية التقويم جانبين أساسيين وهمامن هيئة التدريس أعطوها له

 إصدار الأحكام بدلالة دليل داخلي. -

 إصدار الأحكام بدلالة دليل خارجي.-

يهدف هذا المستوى إلى تنمية القدرة على إصدار الأحكام الموضوعية المرتبطة بالتفكير 

 الذاتية.و  تعاد عن الأحكام السريعة الفرديةالنقدي والاب

بعد أن تم عرض المستويات الست لتصنيف بلوم يمكن القول أن هذا التصنيف يتناول على نحو      

سواء منها المرتبطة بالتعلم أو التفكير التقاربي أو تلك ، والمعرفية شمولي معظم أنواع النشاطات العقلية

 لتباعدي. االمتعلقة بالتفكير 

من هنا تتضح أهمية هذا التصنيف سواء بالنسبة لاختيار الأهداف وصياغتها واختيار 

يم الأهداف المحتويات التي تستجيب لها، والوسائل والطرق التي تجعل تحقيقها ممكنا، أو بالنسبة لتقو 

 ومراجعتها وتطويرها.
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 KRATHWOLتصنيف الأهداف التربوية في المجال الوجداني لـ -2

يتضمن هذا المجال الأهداف التي تعني بالمشاعر والأحاسيس والاتجاهات والميول والقيم        

ف التي يعمل هذا والموافق والمعتقدات، ويعتبر الاهتمام بهذا المجال عند المتعلم أمرا أساسيا فالأهدا

المجال على التركيز عليها وتنميتها تساهم بشكل كبير في عملية التنشئة الاجتماعية، فحاجات 

التلاميذ ورغباتهم ينبغي أن تكون منطلقا لكل صيغة تعليمية ويتضمن هذا المجال خمس مستويات 

 كما يلي:أساسية وهي 

 

 

 

 

 مجال الوجدانيهرمية مستويات الأهداف في ال (25الشكل رقم )

يبين من الشكل الهرمي أعلاه أن مستويات الأهداف الوجدانية تتكون من خمسة مستويات في 

 يتحققيمكن أن يتحقق الهدف الأعلى من تحقق الهدف الأدنى وهكذا حتى  علاقة تسلسلية بحيث لا

ها في بداية العملية الهدف في المستوى الأعلى وهو الذي يسمح للفرد التمييز بواسطة القيمة التي تقبل

 .التربوية

 التقبــل -أ

المتعلم بوجود الظواهر أو المنبهات بحيث يعمل على تقبلها أو  إحساس وهي المرحلة الأولى وتشمل 

 الاهتمام بها وتتضمن:

 أو حالة أو وضعية أي إثارة انتباه المتعلم إلى مثير معين. يءالوعي بش -
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بداء التلميذ  -  لنية السماع والإصغاء.الرغبة في التلقي وا 
 أو التفضيلي بتفضيل الانتباه إلى المثير. الانتباه الموجه -

 الاستجابــة-ب
 وهي المرحلة الثانية ينتقل فيها التلميذ من التلقي إلى المشاركة وتتضمن:    
 التقبل بحيث يظهر المتعلم استجابة دون أن يقتنع اقتناعا تاما. -
 لتلميذ من تلقاء نفسه.إرادة الاستجابة فيستجيب ا-
 الرغبة في الاستجابة بإظهار حماس وانفعال في الاستجابة. -
 التثميـن-ج

وهو سلوك يتسم بالصلابة والثبات بحيث يعكس معتقدا أو قيمة أو موقفا من المواقف مما يؤشر      
 على أن التلميذ استبطن ذلك الموقف ويتضمن التثمين مايلي:

 ء قيمة ما على ظاهرة أو سلوك أو معتقد.: أي إضفاتقبل القيمة -
 تفضيل قيمة فيبحث المتعلم عن القيمة ويفضلها. -
 يصل إلى درجة من الاقتناع تجعله يلتزم بالقيمة.الالـتزام:  -
  :تنظيم القيمة -د

تصبح مرتبة في منظومات ترتبط فيما بينها وتتضمن هذه ليتم تجميع مختلف القيم معا  حيث        
 :النقاط الأساسية التالية ةالمرحل

 القيمة منظوم -
 ارتباط القيمة الجديدة بقيم مكتسبة من طرف المتعلم.-
 ترتيب منظومة القيم بحيث يجمعها التلميذ وينظمها فيما بينها.-
 التمييز بواسطة قيمة أو منظومة من القيم:-ه

طقي بحيث تقوم بتأطير وتوجيه تصبح القيم في هذه المرحلة مرتبة في منظومة من المواقف بشكل من

 السلوك وتتضمن هذه المرحلة:

 : يشكل مجموع القيم منطقا داخليا يمثل منظومة من المواقف والقيم  استعداد معمم -

 .بحيث تصبح منظومة القيم نظرة إلى العالم وفلسفة في الحياةالتطبـع:  -
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 .Simpson  1972 سمبسون  تصنيف تربوية في المجال الحسي حركيتصنيف الأهداف ال -3

حركي بالسلوك الحركي وهو سلوك يشير الى الحركات العلنية             –يهتم المجال النفس  

الارادية ، فكل حركة للجسم يمكن ملاحظتها  Skeletal Muscles) الظاهرة ( للعضلات الهيكيلية 

لانقباضات على انها تحدث نتيجة ل Mouvementتعد سلوكا حركيا ، حيث ينظر الى الحركة 

العضلية التي تحدث نتيجة لعمل الجهاز الحركي الذي يتضمن عمل مجموعة من اجهزة الجسم 

كالجهاز العضلي والجهازين العظمي والمفصلي الذين يعملون كروافع والجهاز العصبي وغيرها من 

 الاجهزة . 

ا كان المجال حركي على تنوع عريض من انماط السلوك الحركي، فاذ –ويشتمل المجال النفس 

والمجال الانفعالي يشتمل على انماط  ( Knowing–المعرفي يشتمل على انماط السلوك ) يعرف 

 –حركي يشتمل على انماط السلوك ) يفعل  –( ، فان المجال النفس  Feeling–السلوك ) يشعر 

Doing)  حركي هو ان الاستجابات فيه استجابات بدنية  –واهم ما يميز المجال النفسPhysical 

responses  . يتضمن هذا  ، وهو مجال يركز على الحركات البدنية وكيفية التحكم فيها وتوجيهها

 المجال بدوره مجموعة من الأهداف متسلسلة تهدف إلى تنمية المهارات الحركية واستعمال العضلات 

 ذا المجال بدوره ست مستويات كما يلي:والحركات الجسمية، يتضمن ه

  : يتضمن هذا التصنيف سبعة مستويات كبيرة هي

 Perception : الادراك .1

  : ()الاستعدادالتهيؤ  .2

 الاستجابة الموجهة .3

  الاداء(آلية الفعل ) .4

  الاستجابة الظاهرة المركبة .5

  ( )التعديلالمواءمة  .6

  الابداعية .7
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 "الملاحظةالإدراك الحسي  

وهو شعور الفرد أو المتعلم باستقبال الظاهرة وملاحظتها والحديث عنها وأهم الأفعال التي  

 .تستخدم في هذا المستوى: يكشف ـ يعزل ـ يقيم ـ يختار

 الاستعدادـالميل أو 

ويشمل كل ما يتعلق بالاستعداد النفسي والعضلي لأداء نشاط أو سلوك بعينه والأفعال التي  

 .هذا المستوى: يظهر ـ يبدي  ـ يتطوع ـ يخطو تستخدم في

 الاستجابة الموجهة "الممارسة

أو رسم  يبدأ هذا المستوى بتعلم المهارة بواسطة التقليد أو المحاولة أو الخطأ في المواد النظرية 

 ."الخرائط أو عمل الرسوم البيانية في الجغرافيا وغيرها وهذا ما يطلق عليه بـ "الممارسة

 أو الميكانيكيةالآلية 

يرتبط هذا المستوى بأداء المهارة أو الأداء الحركي بطريقة نمطية آلية، وذلك عندما تؤدي هذه  

الأعمال والمهارات والحركات بثقة وجرأة حيث أصبحت المهارة أو الحركة معتادة ومألوفة ومن الأفعال 

 .يتعود ـ يرسم ـ يبرهن ـ يقود :التي تستخدم في هذا المستوى 

 المعقدةالاستجابة 

يتمثل هذا في أداء المهارات المتنوعة بأقصى سرعة وأكثر إتقاناً، وهذا يتمثل في رسم الخرائط  

والأشكال بكفاءة عالية من الإتقان والسرعة أي يهتم هذا المستوى بالأداء الماهر للحركات ويتم 

لشك في أداء المهارة كما يتم التخلص أيضاً من الأداء الآلي للمهارة ومن التخلص فيه من الخوف أو ا

 .الأفعال المستخدمة في ذلك: يثبت ـ ينسق ـ ينظم ـ ينفذ
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 التعديل() التكيف

يشمل هذا تنوع المهارات باختلاف المواقف فتحتاج إلى تغييرها وتعديلها بما يتلاءم والمواقف  

 .يكيف ـ يبدل ـ يغير ـ يضبط ـ ينقح ـ يهذب ـ ينوع: مة هناالجديدة ومن الأفعال المستخد

  والأصالةالإبداع  

يمثل الإبداع أعلى مستويات هذا المجال حيث يدعو إلى ابتكار حركات ومهارات لم تكن  

ـ  المجال: يرسمموجودة فعلًا بناءً على المواقف الجديدة ومن الأفعال التي يمكن استخدامها في هذا 

 تج بسرعة ـ يبني ـ يعمل بثقة ـ يتمكن من ـ يشيد ـ يجيد ـ يبرز.يصمم ـ ين

 حركي الحس المجال في الأهداف هرمية (26) رقم الشكل

 بطريقة إجرائيةصياغة الأهداف 

 : وهيإلى ضرورة توفر ثلاثة عناصر رئيسية في الصياغة الإجرائية للهدف  (Majer)يشير ماجر

تخدام الذي سيكتسبه التلميذ والذي سيكون قادرا على إنجازه باس نوع السلوك النهائي تحديد-1 

 أفعال محددة واضحة يمكن ملاحظتها وقياسها.

 الإطار( الذي سيتجلى فيه السلوك النهائي.) الشروط والظروف تحديد-2
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والتفوق بحيث يتضمن منطوق الهدف تحديدا لمقياس الإنجاز حتى  معيار أو معايير النجاح تحديد-3

 التلميذ من حيث الكم والكيف.يكون إنجازا مقبولا بتحديد قيمة المهام التي سينجزها 

 .وفيما يلي عرضا لهذه العناصر والخطوات

 تحديد نوع السلوك النهائيالخطوة الأولى: 

( أي ما ينبغي أن يكون التلميذ النهائي)النتيجةينبغي أن تصف صياغة الهدف نوع السلوك    

السلوك واستخدام أفعال  أين يتم تحديد نوع ،قادرا على إنجازه بعد الانتهاء من كل مقطع دراسي

      الحالة أو الأفعال الداخلية التي  للسلوك أو أفعال العمل القابلة للقياس والملاحظة وتجنب أفعال

 وفيما يلي قائمة ببعض الأفعال الداخلية المبهمة وأخرى لأفعال عمل. ،لا يمكن ملاحظتها وقياسها

 

 أفعال داخلية لا يمكن ملاحظتها 
 أو قياسها

 ل يمكن ملاحظتها وقياسهاأفعال عم

يفكر، يعتقد، يفهم، يتذكر، يتذوق، يدرك، يميل  
إلى، يؤمن، يستوعب، يتصور، يشعر بـ، 

 ...يلم بـ، يتأمل، يألف، يتعلم. يستمتع بـ

ينظم، يبرهن، يركب، يفسر، يقترح، يحلل، يشرح، 
يجيب، يحدد، يقالان، يقيس، يستنتج، يضع 

 .....، يحلقائمة، يجمع، يختبر، يكتب، يختار

يلاحظ أن الأفعال الداخلية مثل يفهم، يفكر، يتذوق، لا يمكن ملاحظتها فلا بد لها من 

مؤشرات ودلالات تدل على حصولها فحتى نعرف هل فهم التلميذ لابد أن يقوم بما من شأنه أن يثبت 

حظتها مباشرة كأن بما لا يدع مجالا للشك بأنه فعلا فهم أو تعلم.....بينما أفعال العمل يمكن ملا

يطلب من التلميذ أن ينظم معطيات مادة ما أو يبرهن على قضية ما أو يحدد أو يقارن فهذه أفعال 

 تعبر عن سلوك واضحة محددة لا تقبل التأويل أو سوء الفهم. 
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 الخطوة الثانية : تحديد الشروط أو الظروف

لنهـائي )الإنجـاز أو الأداء( باختيـار بعد إنجاز الخطـوة الأولـى المتمثلـة فـي تحديـد نـوع السـلوك ا

فعل عمل ينتقـل المـدرس إلـى الخطـوة الثانيـة المتمثلـة فـي تحديـد شـروط الإنجـاز والظـروف التـي سـيتم 

فيهــا، ومــا هــي الوســائل التــي ســتكون فــي متنــاول التلميــذ عنــد إنجــازه أو يحــرم منهــا وفــي أيــة ظــروف 

 سيظهر سلوكه النهائي.

ء معلومات ويحدد الأدوات والوسائل الواجب استعمالها أو عدم إعطايقوم الأستاذ بوبذلك 

 .الفعل من طرف المتعلم استخدامها عند إنجاز

 :التي تبين العناصر التي تتعلق بشروط الإنجاز مثل التوجيهاتبعض  هذهو 

 ؟المتعلمما هي المعلومات التي يمكن أن يستند إليها  -

 ء الإنجاز؟أثنا المتعلمما هي الأشياء المحظورة على  -

 ؟المتعلمما هي الشروط المراد رؤيتها في السلوك الذي يظهره  -

 ؟هل هناك مهارات معينة يريد الهدف تنميتها أو إقصاؤها -

أن الشروط تقيد الإنجاز وتحدده وتأتي عادة في صيغة تعبير، انطلاقا  مما سبق يتضحو       

ا.....وهي في مجملها تتعلق ......في وضعية كذا.....بمساعدة كذ من.....اعتمادا على

 بمعطيات مثل:

 : خريطة، دفتر، آلة، حاسوب.الأدوات والأشياء المسموح بها أو المحظورة -

 المدة الزمنية المخصصة للإنجاز )الوقت المخصص الإنجاز محدد أم غير محدد؟. -

 ، جماعيا، داخل القسم، خارجه(.)بمفردهالوضعية التي سيكون عليها التلميذ  -

 ، كتابيا، رسم بياني....(.)شفوياالصفة التي يتصف بها الإنجاز  -
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 شروط تقيد الإنجاز ) مقارنا...شارحا كذا...رابطا بكذا..(-

 تحديد معيار أو معايير النجاحالخطوة الثالثة : 

 المستوى المقبول الذي يسمح بدرجة التحقق من الإنجاز يحدديتم شروط الإنجاز  تحديدبعد       

، بمعنى بحيث يحدد ما سيعتمد كمقياس للحكم على ما سينجزهأن يصل إليه،  المتعلمعلى  الذي

، وهذا يساعد على عدم المستوى الذي إذا وصله المتعلم يعتبر الهدف قد تحقق والانجاز مقبولا

الوقوع في الغموض وكثرة التأويلات وحتى تدخل ذاتية الأستاذ في إصدار حجم على أداء المتعلم، 

 التالي يعتبر مستوى الاداء بمثابة مقياسا موضوعيا للحكم على أداء المتعلم.وب

 المعيار مفهومين أساسين ويتضمن 

من تمييز شيء معين على أنه إنجاز متقن بمعنى  يمكننا  INDICATEUR المعيار أولا مؤشر-

 أن المؤشر علامة على أن الهدف المتوخى قد تحقق فعلا.

نستند إليه في الحكم على إنجاز معين فهو بهذا المفهوم  REFERENTالمعيار ثانيا مرجع -

 متطلبات أو قواعد أو توقعات نعتمدها كأساس للحكم على درجة الإتقان في إنجاز التلميذ.

 ويمكن التمييز بين نوعين من المعايير

ار هنا يكون وهي معايير ذات طبيعة مطلقة كمعرفة التواريخ أو الرياضيات فالمعي معايير كيفية:-

 محددا بحيث أن المتعلم أما يجيب أو يخطئ.

أو نسبة الإجابة  وهي معايير ذات طبيعة نسبية مثل عدد الأخطاء المسموح بها: معايير كمية-

 الصحيحة وغيرها.

 : كما يمكن الإشارة إلى بعض متغيرات المعايير مثل
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وقد يكون غير ضروري في بعض وسرعة الإنجاز  انقتللإ اقد يكون الزمن معيار الزمــن: -

 الإنجازات.

 .: قد يكون المكان معيارا للإتقان في بعض الحالاتالمكان -

 تعتبر في بعض الإنجازات معيارا للإتقان والنجاح.الدقة : -

 .مثل نسبة الإجابات الصحيحة أو عدد الأخطاء المسوح بهاالنسبة: -

 فات مميزة للنتيجة التي سيتوصل إليها التلميذ.بحيث قد تكون معيارا للإتقان تتصل بصالنوعية: -

: قد يكون الكم معيارا لإتقان التلميذ بحيث يعبر عن كمية الإتقان وعلى الرغم من أن تحديد الكــم-

 المعايير-عليهمعايير الإنجاز قد تعتبر عملية بسيطة إلا أن تحديد ماهية ما ينبغي أن تكون 

على أي أساس يتم اعتماد  ،كن تحديد الحد الأدنى للنجاحليست عملية سهلة فعلى أي أساس يم

معايير معينة دون غيرها....مع ذلك فإنها تعد موجهات تقديرية لتقدير مدى تحقيق التلاميذ 

 الأهداف إلا أنها تبقى بحاجة إلى مزيد من الفحص والتدقيق.

 مبررات استخدام الأهداف التربوية

د على أهمية الأهداف التربوية ليس جديدا في الفكر التربوي، إلا أن على الرغم من أن التأكي     

الجديد هو المطالبة بأن تصاغ أهداف التعليم صياغة واضحة ومحددة وذلك حين تكون أهداف 

 :يؤدي إلى والمتعلم فإنه للأستاذدة بالنسبة التعليم واضحة ومحد

ستوجه نحو تحقيق الأهداف المقصودة  والمتعلم الأستاذ، لأن جهود كل من يتحقق تعلم أفضل -

 بدلا من أن تبدد أو توجه لتحقيق نواتج غير مرغوب فيها.

لتحقيق هذه  يمكن من اختيار المحتوى التعليمي والطرائق والوسائل المناسبة تحديد الأهداف -

 .الأهداف وليس أهدافا أخرى 
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ى مدى ما تحقق من أهداف أكثر دقة وموضوعية لأن معيار النجاح يتوقف عل يتحقق تقويم -

 الأهداف، فبقدر تحقيق الأهداف بقدر نجاح الفعل التربوي. إلى، فالتقويم يتوجه سبق تحديدها

بدرجة أفضل، فالأهداف تعطيه محكا يحكم به على مدى تقدمه  يتمكن المتعلم من تقويم ذاته -

 ومدى ما أنجزه من أهداف.

 أنسب الأساليب لتحقيق الأهداف. واختيار من تصحيح اتجاههالأستاذ تمكين  -

ورغم أن التأكيد يتوجه إلى ضرورة صياغة الأهداف التربوية بطريقة إجرائية بإتباع الخطوات 

التي سبق التطرق لها وهذا يعني التعامل مع المستوى الخامس من الأهداف على دقته وتحديده ألا 

رابع فقط أي صياغة الأهداف الخاصة أن أغلب التربويين يميلون إلى الاقتصار على المستوى ال

بحيث يكون لكل درس هدف خاص وبديهي أن كل هدف خاص يتضمن مجموعة من الأهداف 

الإجرائية التي يتم التوصل إليها عبر مقاطع من الدرس، فتجنب بذلك التطرف في التحديد وما 

تميزه أي الفعل التعليمي تتطلبه الصياغة من مكننة الفعل التعليمي بما يهدد بفقدانه لأهم خاصية 

 والمتعلقة بالتلقائية والإبداع.   

 التدريس بواسطة الأهداف

أفضى التطور الذي عرفته حركة الأهداف التربوية إلى ظهور نموذج التدريس بواسطة 

 الأهداف، ينطلق هذا النموذج من مجموعة من الافتراضات منها:

ا على الأهداف المرجو تحقيقها، مما يساعدهم على أن التلاميذ يتعلمون بصورة أفضل إذا ما اطلعو  -

توجيه جهودهم وتركيز انتباههم ومعرفة مستوى الأداء الذي ينبغي أن يصلوا إليه كما آن الأخبار 

 بالأهداف كفيل بإنتاج التغيرات المطلوبة في العديد من الحالات.
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لتحقيق تلك الأهداف وتوجيه إن استخدام المعلمين للأهداف يمكنهم من تحيد النشاطات اللازمة  -

 جهودهم واختيار المضامين التعليمية والطرائق والأساليب الملائمة. وتقويم المتعلم والمعلم 

والعملية التعليمية برمتها، لما يوفره هذا النموذج من إطار مرجعي واعتباره نقطة انطلاق ووصول في 

 الوقت نفسه.

 ألا أنه تعرض لانتقادات شديدة أهمها: وعلى الرغم من النجاح الذي حققه النموذج

أن ألأهداف السلوكية تركز على الأعراض، فسلوك الإنسان في أي لحظة ليس سببا بل نتيجة وهو  -

ليس أكثر من عرض لما يدور بداخل الفرد، ومن ثم فإن التركيز على السلوك ليس أكثر فعالية من 

 علاج مرض معين وا همال الأسباب التي أحدثته.

تجاه الأهداف السلوكية نظام مغلق في علاجه للتربية حيث تحدد الأهداف سلفا ثم يقوم المدرس ا -

والمتعلم في قوالب  الأستاذيتقوقع بذلك بكل ما من شأنه أن يعين التلاميذ على بلوغ تلك الأهداف و 

 جامدة.

العلاقات الإنسانية  أن الانشغال بالأهداف يشوه التربية ويشوه أسمى ما فيها من بعد يقوم على -

 والتلقائية والإبداع والحرية المتبادلة.

صعوبات صياغة الأهداف الإجرائية حيث قد يتطلب الأمر صياغة ألاف الأهداف لسنة دراسية  -

 .الاستاذواحدة مما يشتت جهود 

الكفاءة  نشير إلى أن الجزائر تبنت مقاربة جديدة في التدريس في السنوات الأخيرة تعتمد علىملاحظة: 

المقاربة والتي تستبدل الهدف بالكفاية مع تغير في  أو الكفاءات وتسمى بمقاربة التدريس بالكفايات

 . للتعامل مع المادة العلمية وكيفية اكتسابها من طرف المتعلم النظرية
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 تقويم المناهج التربوية    : المحاضرة السادسة                

  لاهداف العامة للمحاضرةا

 أن يتعرف الطالب على مفهوم تقويم المنهج  -

 أن يكتسب الطالب آليات وأشكال تقويم المنهاج  -

 . أن يتمكن الطالب من تحليل المناهج التربوية وفق خطة تقويم معدة من طرفه-

 

  مدخل

 القدرات، أو الأهداف تحقق درجة على حكم بإصدار تسمح إجرائية عمليةبمثابة  التقويم يعتبر   

 على ما لغرض حكم إصدار هوأي  .مناسب تربوي  موقف أو قرار اتخاذ يتم بمقتضاه والذي الكفايات

 والمعايير والمستويات المحكات استخدام يتضمن وهو ،والمواد والطـرق  والحلـول والأعمـال الأفكار قيمة

 كمية أو كيفية لمعلومات ومعالجة جمع عملية أيضا هوو  .ـاوفعاليته ودقتهـا الأشياء كفاية مدى لتقدير

 على الحكم قصد وذلك معينة، هدافلأ بالنسبة شخص يبلغه الذي التعلم مستوى  تقدير إلى ترمي

  .حقةاللا للخطوات بالنسبة القرارات أفضل واتخاذ سابقا أنجزت التي المراحل

  المنهج تقويم مفهوم

الهادفة والتي نسعى من خلالها إلى تحديد بتقويم المنهج المدرسي العملية المستمرة و يقصد 

التي يسعى إلى تحقيقها في ضوء الأهداف التربوية جوانب القوة والضعف في مختلف مكونات المنهج 

 . لقوة ومحاولة تحسين جوانب الضعفبهدف تدعيم جوانب ا
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     معلومات أو تقدرا كانت سواء التعلم لجوانب دقيقا تقويما يتطلب الجيد التدريسوعلى اعتبار أن 

هو عليه  الذي المستوى  لتحديد التعليم عملية في البدء قبل وهذا ،وجدانية جوانب أو مهارات أو

 جوانب لعلاج تمهيدا التلاميذ، تعلـم فـي والضعف القوة نقاط لتحديد التعليم مرحلةأثناء  أو ،التلاميذ

 لتحديد اتُبِعت التي الإجراءات ةصعوب مدى قياس أي بمعنى آخر القوة، جوانب على والتركز الضعف،

 .معينة تربوية تعليمية أهداف تحقيق نحو التلاميذ أحـرزه الـذي التقدم مدى

 تحقيق مدى على للحكم التعلم نهاية في دقيقا تقويما أيضا الجيد التدريس يتطلب كما 

 والمعوقـات اتالعقب ومعرفة الأوضاع وتشخيص المشكلات تحديد، و شاملة بصورة التدريسية الأهداف

 التي الدرجة تحديد ، وأهدافها تحقيق على ومساعدتها مستواها ورفع التعليمية العملية تحسـين بقصـد

  .للتلاميذ السلوك أنماط فـي فيها هادفة مرغوب تغيرات فعلا بها تحدث

 تمام بطمرت وهو الـتعلم، وعمليـة والتدريس التعليم عملية من يتجزأ لا جزء اذن تقويم المنهج هو

 . والاجتماعية والنفسية والتعليمية التربوية وأهدافه الدراسي بالمنهاج الارتباط

 ج أشكال تقويم المنه

 التقويم القبلي  –أ 

 تعلم،الم عند الآني الوضع عن الكشف بواسطته يمكن بحيث التمهيدي بالتقويم أيضاويسمى 

 إجراءهو  القبلي التقويم فإن وبهذا قبل فيما مستواه تحديده على بناءا الجديد للتعليم استعداده ومدى

 جزء أو درس أو دروس مجموعةاو  تكوينية، دورة أو الدراسية، السنة بداية في علمالم به يقوم عملي

 في المتعلم تحكم مدى له تبين ومعلومات بيانات على الحصول من يتمكن حتى الدرس، من

 عليها يستنديجب ان  والتي معارف مهارات او وأسواء كانت قدرات  قةالسابو الخبرات أالمكتسبات 

 .جديدة معطيات تدريس
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للتلميذ، ليتسنى له التعرف على  جديدة معارفتقديم معلومات و التقويم القبلي قبل  إلىيلجا المعلم  أي

فر متطلبات خبراتهم السابقة والمعلومات المكتسبة ومستوى تحصيلهم السابق، وهذا ليحدد مدى توا

أساليب وأنشطة التدريس مع الأخذ على تكييف المعلم تدريس المادة الدراسية لدى التلميذ، حتى يعمل 

بعين الاعتبار مدى استعداد التلميذ للدراسة. ومنه يمكن للمعلم تدريس بعض المهارات الأولية 

تبار القبلي أن معظم التلاميذ والتحضيرية اللازمة لدراسة محتوى المادة الدراسية، خاصة إذا كشف الاخ

 لا يمتلكون هذه المهارات الأساسية للتعلم. 

 السابق بالدرس قةعلا وله الدرس بداية في تمهيدي تمرينعلى شكل مثلا ويكون هذا النوع من التقويم 

 بداية في محددة سئلةمجموعة من الأ أولرياضيات، الذهني في مادة ا للحساب بالنسبة الشـأن هو كما

 حتى رديةف جاباتالإ تكون  أن من الأحسنو التلاميذ  وبين بينه حوار إلى علمملا يلجأ وهنا درس،ال

 الغرضاو قصص بحيث يكون  وثائق أو صور مجموعة عرضاو . مستوى كل تلميذ على نظرة يأخذ

 الغرضو  نزليةلما الواجباتأو تقديم مجموعة متنوعة من  .التلاميذ لدى سابقةال مكتسباتال إثارة امنه

  .للدرس القبلي ستعدادالا منها

 التعليم في تعلمينملا تلقاه الذي النهائي الناتج معرفة من علمالمالتقويم التمهيدي او القبلي  مكنوي

، ويتعرف أيضا من خلاله على الفروق الفردية بين الجديد التعليم يبني ضوئه على والذي السابق

 في النظر إعادة على المعلم ساعديو .الجديد للتعليم همواستعدادات هموميول همقدرات اكتشاف، و متعلمينال

 .المتعلمين لدى السابقة المكتسبات على بناءا المسطرة الأهداف

  الت قويم البنائي  -ب

تقويم العملية  أساسيقوم على حيث  جديد، تعليم بناء يتضمن لأنهوسمي بالتقويم البنائي       

 .أسبابها معرفةو  التلاميذ لدى التعلم مشكلات لتحديد خطة وضعع م خلال مسارها، التعليمية
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 من وسيلة وهو ضعفه، أو تطوره عن مفيدة معلومات للمتعلم وبسرعة تقديم هو الأساسي هدفهو   

 في ضعف نقاط لديهم تبرز الذين التلاميذ لتعلم خطة وضع، بحيث يتم الضعف هذا معالجة وسائل

 تلك في تعلمهم مستوى  من يحسن علاجيا تعليما تعليمهم ليتم الدراسية الأنشطة من أكثر أو نشاط

 لدى القوة نقاط استثارةأو  .منها يعانون  التي ضعف نقاط من يقلل وبالتالي الأنشطة، أو النشاط

 سابق، تعليمـي لنشاط واضح وفهم قوة نقاط عن المعلم كشف ما إذا خاصة جديد تعلم في التلاميذ

  .له ومكمل السابق التعليمي النشاط على مبني جديد تعليمي نشاط بتدريسهم فيقوم

إلى تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة، أو مدى مدى تقدم التلاميذ  إلى تحديد أيضا ويهدف 

ويعمل  ،لعملية التعليمية وتحسين مسارهااستيعابهم وفهمهم لمحتوى تعليمي محدد بغرض تحسين ا

 مستمرة عملية بالتالي فهو. السابقب الجديد التعلم تأثير طريق عن وذلك علمالت أثر انتقال زيادةعلى 

 يعطينا أنه كما والتعليم، التعلم وضعية عن إخبارية طبيعة ذو وهو والتعليم التعلم فترة خلال تتبع

 الصعوبات يشخص إذ تشخيصية وظيفة له أن كما للدرس، المتعلمين مواكبة مدى حول معلومات

 مساعدة، ويعمل أيضا على الأهداف التربوية تحقيق أو التعلم حصول طريق في تقف لتيا والعوائق

يجاد التعليم في أسلوبه تحسين على المعلم  .بديلة تعلم طريقة وا 

أثناء القيام بعمليات التّخطيط ، وفي ، ووقوع الأحداثيمارس هذا التّقويم أثناء تشكل الأعمالو 

، وقيم معايير وقيم تحكم افتراض الأهداف، أي أنّه تقويم يتمّ أولا بأول وفقا لالتّنفيذ في منظومة المنهجو 

، وثالثة تحكم استراتجيات التّعليم ومعايير أخرى تضبط اختيار المحتويات وتحكم تنظيمها للتعلّم

 )التّدريس+ التّعلّم( وتفاضل جدوى كل منها.

الأهداف على ترسيخ الثّوابت الثّقافية ففي الأهداف المفترضة يتمّ التّساؤل عن مدى تركيز 

ويتساءل عن مدى  للمجتمع وصيانة قيمه الدّينية، والرّوحية، والاجتماعية، والاقتصادية، والثّقافية



 

108 

 

والمادية في المجتمع،  اهتمام الأهداف بجعل التّعليم وسيلة حراك الاجتماعي وتنمية الثّروة البشرية

قيق العدالة، والمساواة بين المواطنين في التّعليم، وفي فرص العمل، وتقويم مدى توازن الأهداف في تح

قتصادية في والاومدى التلاؤم بين فرص التّعليم المتاحة، ومتطلبات خطط التّنمية الاجتماعية 

، وتقويم استراتجيات وتقويم المعايير التي يجب إعمالها عند اختيار المحتوى وتنظيمه المجتمع.

  طبق.التّدريس التي ت

 قبل وذلك لهم قدمه ما المتعلمين استيعاب مدى من للتأكد البنائي التقويم على المعلم يعتمد     

 تحقيق مدى حول وسريعة آنية معلومات له تقدم وأعمال مهام على معتمدا أخرى  مرحلة إلى الانتقال

 مدى بقيـاس والآخـر الحين بين يقوم أن من له لابد فإنه جيد، أداء تقديم المعلم يتمكن حتىو  ،الأهداف

 العمليـة خـلال من يطرأ أن يحتمل الذي القصور تشخيص وبالتالي تعلم من تلاميذه إليه وصل ما

 من النوع هذا في المستعملة القياس أدوات بين ومن .بالعمل قيامه أثناء يقدمها التي التعلمية التعليميـة

  :يلي ما البنائي التقويم

 من اختبار مثل الموضوعية الأسئلةطرح ثم  محتواه تحديد مع للتلاميذ تعليمه ادالمر  الموضوع تحديد -

 للتأكد الحصة أثناء مثلا شفوية أسئلة طرح أوجمل  ترتيبوالخطأ أو  الصواب الفراغ أو ملء متعدد أو

 على تغفل ولا المحتوى  عناصر كل تخدم سئلةالأ مع الأخذ بعين الاعتبار أن .فهم التلاميذ للدرس من

 .منها عنصر أي

 بيطل أو المقدم الدرس حول تطبيقية تمارين أو، الدراسي القسم في محققة تجارب عنر تقاري انجاز -

 .عليها ماتعلا وضع أو رسومات انجاز أو .الحصة أثناء التمرينات من مجموعة بحل التلاميذمن 

  .بنفسه المتعلم يصنعها صةلاخحوصلة أي  أو
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    ائيالت قويم الن ه-ج

 لكل شامل لأنه كلي يعتبر تقويم، و نهائيةال هدافالأ بتقويم يتعلق لأنه نهائيوسمي بالتقويم ال    

أو مقرر  برنامج أو سنة دراسية أو الدروس من مجموعةمحور ل أو التعليمي الفعل خلال قدم ما

 فترة نهاية فيالمتعلمون  يهاإل وصلوا التي النهائية النتائج قياس منالتقويم النهائي  يمكن. و دراسي

 قد يكون  تعليمي، برنامج نهاية في بهـا القيام يجرى  التي التقويمية العملية، أي هو محددة تعليمية

والامتحان  الفصـلية الامتحانات ذلك على الأمثلة ومن لإتمامها، المحدد الوقت في متطلباته أتم

 أطوار ةثلالث ةدراسي ةتحصيلي نتائج تعتبر تيال البكالوريا شهادة في الحال هو مثلماالشهادة 

  )ابتدائي و متوسط و ثانوي ( تعليمية

عند محطات مفصلية في حركة  المتعلمينيحدث هذا التقويم عادة بالنسبة لإنجازات         

، وبالنسبة والموحدة، وفي امتحانات الشهادات العامة المنهج مثل نهاية الفصل الدراسي منظومة

 .أو مرحلي يحرر من طرف المدير أو المفتش التربوي في تقرير سنوي  أدائهمعند تقدير  تذةللأسا

  تقويم الآثار الرجعية لمنهج التعليم

هذا النوّع من التقويم يسعى إلى تحديد آثار التّعليم في أوضاع مختلفة تهمّ المجتمع، وتؤثر     

تستغرق وقتا طويلا، وتتشابك فيها  الب إجراء بحوثفي التّعليم مثلما تتأثر به، ومثل هذا السّعي يتط

المتغيرات السياسية والاقتصادية، والاجتماعية بالمتغيرات التّعليمية والثّقافية، وأنّها لا تتمّ من خلال 

نّما يبحث فيها عن الآثار التي أحدثها النّظام  متابعة عمليات النّسق التّعليمي أو متابعة العامين فيه، وا 

مي، ويتمّ استخدام نتائجها في تطوير نظام التّعليم بتأصيله لخدمة الهوية الثقافية وتحديثه لمواكبة التّعلي

  التّقدم العلمي، والتّقني، والإسهام فيه.
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 تتمثل طريقة تقويم المناهج فيما يلي: طريقة تقويم المنهج :

   أهداف المنهج تحديد- 1

 وكية، ومنسقة فيما بينهاواضحة ومحددة، وسلتكون  أنأهم شروط صياغة أهداف المنهج من 

حقيقية في توجيه عملية  أمّا إذا كانت غير ذلك فإنّها تفقد وظيفتها الإرشادية، ولا تكون ذات قيمة

 والتعليمية التربوية الأهداف قياس أساس على وسائله جميع في التقويم يبنى أن يجب، أي التّقويم

 . التربوي  افقد معناهتأو  ةمحدد زمنية فترة في أخذت عندما تحقيقها مدى لمعرفة

   تحديد المشكلة أو المشكلات التي تدعو إلى تقويم المنهج - 2

ها أن تكون الأسباب التي من أجلها سيتم تقويم المنهج واضحة في أذهان ب كلمة مشكلات يقصد     

لق بعدم قدرة من سيقومون بعملية التّقويم، فمثلا قد ينبع التّفكير في تقويم المنهج من مشكلات تتع

التّلاميذ على النّمو في أهداف معينة، أو أن يكون السّبب في التّقويم مرجعه أن التّلاميذ لا يميلون إلى 

 المتخرجينالدرّاسة وينفرون منها ويحاولون الهروب من المدرسة، أو أن هناك شكوى من عدم قدرة 

يواكب التّقدم والتّطور  بأن المنهج لا أو الإحساس .ومشاكلهاالعملية على مواجهة متطلبات الحياة 

بمعنى أنه هناك  مع المجتمعات الأخرى، العلمي بما يحقق آمال المجتمع في التّطور وعبور الفجوة

 تقويم المنهج. القيام بأو أكثر يدعو إلى سبب 

  تحديد المجالات التي تتناولها -3

سيوجه التّقويم أساسا إلى عوامل ترتبط  في هذه تحدد الجوانب التي ستتناولها عملية التّقويم هل

   بالتّلميذ أم بالمدرس أم بالبرنامج الدّراسي أم بالإدارة، والإمكانيات المدرسية أم ببعض هذه الجوانب

وهذه المرحلة تمثل مرحلة اقتراح الفروض والاحتمالات التي يمكن أن يكون لها علاقة  أو كلّها.

وعلى هذا الأساس تكون لخبرة العاملين في مجال التّربية  هجبالموضوع الذي من أجله سيقوم المن
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والتّعليم بوجه عام والمتخصصين في المناهج بوجه خاص قيمة في اقتراح حلول تتميز بالصدق 

والواقعية، ومما يساعد في الوصول إلى مثل هذه الاقتراحات إتاحة الفرصة للقائمين على التّقويم بتبادل 

ناقشة الجوانب المختلفة التي ترتبط بالمشكلة، ومن خلال هذا التفاعل تتضح الأفكار، والآراء وم

  المشكلة، وأبعادها، والحلول المقترحة لحلها.

   تحديد الوسائل التي ستستخدم في جمع المعلومات -4    

 بعد تحديد المجالات التي ستشملها عملية التّقويم تأتي مرحلة اختيار الوسائل المناسبة التي   

لكل موقف من مواقف التّقويم لقة بالمشكلات وموضوع الدراسة، و ستستخدم في جمع المعلومات المتع

 .أدواته ووسائله، ولهذا فإن أدوات التّقويم ووسائله نجدها عديدة ومتنوعة

عملية  ختيار وسائل التّقويم بنوع المشكلة فإذا كان تحصيل التّلاميذ هو أحد فروعا يرتبطو 

مثل اختبارات المقال والاختبارات  إن اختبارات التّحصيل بأنواعها المختلفة يمكن أن تفيد،التّقويم ف

الموضوعية والاختبارات الشفوية، والاختبارات العملية التي تعني اداء العملي للمتعلم مثل التدريب على 

 . الرياضة والتجارب العلمية التي تقام في المختبر واختبارات الترجمة وغيرها

ذا كان سلوك التّلاميذ في صفات معينة  أو في مواقف معينة هو المطلوب تقويمه فيمكن  وا 

 وبطاقة المتابعة للتلميذ، يس التقدير،ياستخدام الملاحظة والأدوات المساعدة لها مثل قوائم المراجعة ومقا

 ير الذاتيةوالس ،والاستبيان واستطلاع الرأي كما يمكن استخدام وسائل أخرى مثل الاستفتاءات

 خلال من المنتظرة السلوكية المخرجات تنوع كما ان والمقابلات الشخصية مع التلاميذ وأولياء الأمور.

 استوجب( حركي -الحس الجانب الوجداني، الجانب المعرفـي، الجانـب في مخرجات) التعليمية العملية

 مقاييس الميول، مقاييس درات،الق مقـاييس ومنهـا المخرجـات، هذه توافق تقويمية بأساليب العمل

 .الشخصية مقاييس القيم، مقاييس الاتجاهات،
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توقف على الهدف الذي من أجله ستستخدم هذا الوسيلة وعلى يوهكذا نجد أن اختيار الوسيلة 

 إمكانياتها في جمع المعلومات المناسبة. 

  تفسير البيانات وسائل -5

لكنها تحتاج دائما إلى النّظرة ، وضرورية و الأهميةعلى قدر كبير من هذه الخطوة  تعتبر      

ويجب أن تتوافر في وسائل التفسير شروط  الفاحصة التي تجعل منها شيئا ذات معنى بالنسبة للمنهج،

ولذا فإنّ التّعاون بين المتخصصين في القياس  سهولة الاستعمال والتطبيق،الصدق والموضوعية و 

 ي المناهج ضرورة يتطلبها المنهج بطريقة سليمة.النّفسي والتّربوي، والمتخصص ف

وتؤدي عملية تفسير البيانات إلى اقتراح حلول للمشكلة، أو المشكلات موضوع البحث ومن هنا 

البيانات صادقة، وعمليات التحليل، والتفسير مبنية  تكتسب هذه الخطوة أهميتها وقيمتها، وكلّما كانت

 ت الحلول المقترحة أقرب إلى الواقعية، والصدق، والموضوعية.على نظرة شاملة، وواعية، كلما كان

 تجريب الحلول المقترحة -6

بعد الوصول إلى مقترحات لعلاج المشكلة التي كانت موضوع البحث، يصبح من الضروري       

كل  إشراكوملاحظة أثرها، وفي هذه المرحلة يتطلب الأمر  وضع خطة لتنفيذ هذه المقترحات،

التغيير، كل من سيشترك في هذه العملية بقيمة في حالة عدم اقتناع و  بعملية التغيير،المعنيين 

 ن لم تكن معدومة.إالتي دعت إليه فإن فرص النجاح تكون ضئيلة جدا  والأسباب

  متابعة النتائج -7

ت فإنّها تحتاج تنتهي بانتهاء تنفيذ المقترحات الجديدة، ولكن حتّى هذه المقترحا عملية التّقويم لا      

إلى متابعة لتقدير مدى أثرها في تحقيق الأهداف المرجوة وقد تظهر أثناء التّطبيق مشكلات لم تكن 
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ن  متوقعة، وهذه بدورها لابد وأن تكون موضع بحث ودراسة، وهكذا نجد أن عملية التّقويم مستمرة، وا 

  اختلفت الأبعاد، والأهداف من موقف إلى آخر.

 حديثة في التقويم أهم التوجهات ال

  التقويم القائم على الكيف -

من التوجهات الحديثة نسبيا والتي وجدت خالفا وجدال كبيرا بين التقويم الكمي والتقويم الكيفي وهو     

 والسمات المتغيراتحيث اعتمد في النظريات القديمة على التقويم الكمي والذي اعتمد على قياس 

النوعية.  المتغيراتإحصائيا وا غفال  تحليلالقياس الكمي ثم تحليلها  والخصائص التي يمكن إخضاعها

  عتماد على التقويم الكيفي للمتغيرات والسمات النوعية.لااأما في النظريات الحديثة بدأ 

  الواقعي التقويم -

 البالط يجعل تقويم فهو حقيقية، مواقف في ويقيسها الطالب إنجازات يعكس الذي التقويم وهو        

 مهارات الطالب فيه يمارس تعلم كنشاطات فيبدو لهم بالنسبة ومعنى قيمة ذات مهمات في ينغمسون 

 . بشتى جوانبها الطالب شخصية مقومات بقياس يقوم كما سريعة كاختبارات وليس ،العليا التفكير
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 طوير المناهج التربوية ت  المحاضرة السابعة :                       

 العامة للمحاضرة  الأهداف

 أن يتعرف الطالب على مفهوم تطوير المنهج الدراسي ودواعي تطويره -

 أن يتعرف الطالب على الأسس والتطورات العلمية الحديثة للمنهج الدراسي-

  هج التربويةاالمنتطوير مفهوم  - 1

فعندما ننظر إلى المنهج على انه  إليه، يرتبط مفهوم التطوير بمفهوم المنهج ذاته والنظرة

فإن التطوير كان يقتصر على تعديل تلك المقررات والكتب  المقررات الدراسية والكتب الدراسية،

التي  والأنشطةالدراسية،أما في ظل المفهوم الشامل الذي ينظر إلى المنهج على انه مجموع الخبرات 

احتكاكهم بهذه الخبرات وتفاعلهم معها فإن التطوير  تقدمها المدرسة تحت إشرافها للمتعلمين بقصد

  .والوسائل و طرق التدريس و الأهداف والتقويميشمل جميع عناصر المنهج 

المنهج المدرسي وعناصره من أهداف  التي يتشكل منها جوانبالتطوير المنهج كل شمل عملية ت     

والوسائل التّعليمية، وأنشطة التّعلّم،  ريسق التدائطر و ومحتوى محدد في المقررات والكتب الدراسية، 

 وأدواته المختلفة، والإدارة المدرسية، والمكتبات المدرسية، وأدلة المعلّم. وأساليب التّقويم

 أحسن،وضع إلى المدرسي في زمان ومكان معينين  بالمنهجدائما الوصول  ويستهدف التّطوير

ويمكن القول ان مفهوم تطوير المنهج  المجتمع.بله في ظل الظروف المحيطة  أو أفضل صورة ممكنة

يعني التغيير الكيفي المقصود والمنظم الذي يحدثه المعلمون في جميع مكونات المنهج، والذي يؤدي 

 . الى تحديث المنهج ورفع مستوى كفاءته في تحقيق أهداف النظام التعليمي
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 التربوية المناهج تطوير مبررات-2

 هج نوجزها على النحو الآتي:اعملية تطوير المنا إلى القيام بتدفعنعديدة  مبرارات هناك  

قدم الدراسات النفسية والتربوية ظهرت تمع ، و التربوية السائدة في مجتمع معين غموض الفلسفة -

اتجاهات جديدة ونظريات خاصة بعملية التعلم وشروط التعليم الجيد في وجود الدافعية والممارسة 

صائص المتعلم وميوله ورغباته واستعداداته والفروق الفردية بينه وبين أقرانه، والتعرف على خ والنضج،

  الحالية.كل هذا يستدعي إعادة النظر في المناهج 

للنقد من أطراف مختلفة  امما يعرضهالتربوية  هجاالخلط الشّائع في تحديد وصياغة أهداف المن -

 .داخل المجتمع

 .مقررات الدّراسيةأخطاء معينة في محتوى ال اكتشاف -

 .تحقيق أهداف المنهج قصور في الوسائل التعليمية المستعان بها في -

 عدم كفاية الأنشطة التّعليمية بالنّسبة للمنهج. -

 وجود قصور في برنامج التّقويم. -

 عدم كفاية أداء المعلّم. -

 .تحول دون تجسيد محتويات المنهج واقعيا وجود معوقات إدارية -

 .معطيات علمية جديدة لظهورنظرا  الأسس التي يبنى عليها المنهجتطوير  -

التّوقعات المستقبلية: تطوير المنهج بالشّكل الذي يمكن أن يسهم في مواجهة التّوقعات المستقبلية  -

 والتّفاعل معها.
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 التربوية  هجاالمن تطوير أسس -3

سس يتطلب أخذها بعين الاعتبار تخضع عملية تطوير المناهج التربوية إلى مجموعة من الأ      

 لتحقيق فعالية للتطوير وهي كما يلي:

 الت خطيط -3-1

ترتيب  مبدأ يراعى الذي السّليم العلمي التّخطيط على المنهج تطوير يستند أن يجب    

 على دقة أساسا ويعتمد والتّكامل الشّمول بمفهومي يأخذ كما المتاحة، والإمكانات والواقع،الأولويات

من ظهر  إذا وقت أي في الخطة تعديل يمكن بحيث بالمرونة ويتسم والإحصاءات، اناتالبي

 .التعديل إلى يدعو ما المستجدات

راسة  -3-2  والمجتمع للمتعلم العلمية الد 

 خلال من المتكامل الشّامل النّمو على المتعلم مساعدة إلى تهدف عملية التّربية إنّ 

 مراعاة يجب كما به، تمر مرحلة كل فئ التّلاميذ نمو صائصخ مراعاة من لا بد هنا ومن .المنهج

 المختلفة على مصادره التّعرف للمجتمع العلمية الدّراسة تتطلب وحاجاتهم، واتجاهاتهم كما ميولهم

 .وقيمه ومبادئه المجتمع، فلسفة المطور المنهج يراعى كما المطور، المنهج لخدمة استغلالها وكيفية

 الحديثة ةالعلمي لتطوراتا  -3-3

في التطور وكثرة الاختراعات والاكتشافات بامتياز يعتبر العصر الذي نعيشه عصر السرعة 

حد كبير مما يتطلب اعتبار هذه الخصائص في  إلىالعلمية، بحيث أصبحت الحقائق العلمية نسبية 

 عملية تطوير المنهج حتى لا يتجاوزه الزمن.
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 والت وازن  والت كامل الشمول  -3-4

 والطريقة، والمحتوى  الأهداف في تتمثل المكونات، والتي من العديد يتضمن كلي بناء هجالمنإن 

 المكونات هذه جميع يشملعليه إذا أردنا تطويرا فعالا للمنهج فيجب أن و  ،والتّقويم والنّشاط، والوسيلة،

 .شاملة وفعالة التطوير عملية أن القول نستطيع لكي

 فإذا .البعض يبعضها المنهج جوانب لارتباط وذلك تكاملا،م التّطوير يكون  أن أيضا وينبغي

 .وتقويم ووسيلة وطريقة محتوى  من الجوانب بقية تطوير ذلك يتبع أن فينبغي المنهج أهداف طورت

 على آخر، جانب يطغى فلا المختلفة المنهج جوانب بين التّوازن ب نهتم أن أيضا تطلبي كما

ويكون  والحركيةوالانفعالية، المعرفية،  شخصية المتعلم جوانب نبي توازنا هناك يكون  أنينبغي  فمثلا

 .والإنسانيةتوازن بين المواد العلمية والأدبية 

  لجماعيةا  -3-5

 ،المتعلممثل  التّربوية بالعملية مباشرة صلة له من كل التّطوير عملية في يشترك أن يجب      

 .، والدّينوالسّياسة ،الاقتصادالمختصين في مر و الأ وولى والأكاديمي والخبير والموجه، ،الاستاذو 

 والعلوم الاجتماعية وغيرها.

 التربوية  هجاطرق تقييم تطوير المن -4

 :تطوير المناهج يمكن استخدام الطرق الآتية في عملية تّقييم     

  مل:وتش ظرية:أ_ الط رق الن  

 نماذج ومعايير.طريقة التّطوير من خلال القراءة التّامة للمنهاج باعتماد 

  طريقة التّقييم بنقد الخبراء بدون نماذج أو معايير.

    طريقة التّقييم بالمقارنة مع منهاج آخر.
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 وتشمل على :ب_ الطريقة الت حليلية: 

 طريقة تحليل عناصر المنهاج.

 ءمة.الملاوء معياري الكفاية أو الفاعلية و طريقة تقييم الصّلاحية البنيوية لعناصر المنهاج في ض

 وتشتمل على:الط رق العملية:  -ج

 .أقسام الدراسةطريقة التّجريب العيادي للمنهاج في  -

 وفي عدد من المهارات.الأقسام طريقة الاختبار التّرشيدي للمنهاج في عدد من  -

 الاختبار الميداني للمنهاج ويتمّ قبيل اعتماده. -

 واحدا.البحث العلمي الإجرائي للمنهاج و يتناول جانبا  -

  

  لمراجعا
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نتاج الوسائل التعليمية: تصميم و الجيلة محمود -4   .2000، الأردن، ، دار المسيرة للنشر والتوزيعا 
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